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Азарушкина М.В. 

УО «Буда-Кошелевский государственный аграрно-

технический колледж», 
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Повышение профессиональной компетентности препо-

давателя в процессе формирования умений и навыков 

при выполнении курсового проекта учащимися 

 

Непосредственными целями любой учебной дисци-

плины являются усвоение учащимися системы знаний и 

овладение ими определенными умениями и навыками. При 

этом овладение умениями и навыками происходит на базе 

усвоения действенных знаний, которые определяют соот-

ветствующие умения и навыки, т.е. указывают, как следует 

выполнять то, или иное умение или навык. 

К.К. Платонов писал: «Умение – это высшее человече-

ское свойство, формирование которого является конечной 

целью педагогического процесса, его завершением». 

Умение – это промежуточный этап овладения новым 

способом действия, основанным на каком-либо правиле 

(знании) и соответствующим правильному использованию 

знания в процессе решения определенного класса задач, но 

еще не достигшего уровня навыка.[2] 

Навык – это способность к действию, достигшему 

наивысшего уровня сформированности, совершаемому ав-

томатизировано, без осознания промежуточных шагов.[2] 

Проблема формирования умений и навыков у учащих-

ся давно привлекает внимание ученых – исследователей. 

Например, немецкий философ, психолог и педагог И. Ф. 

Гербарт считал, что целью обучения является, прежде всего, 

формирование интеллектуальных умений учащихся, их ум-

ственное развитие. Для усвоения учащимися определенных 

знаний и навыков, он предлагал четыре ступени обучения:  

 первоначальное наглядное ознакомление учеников 

с материалом,  
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 усвоение связи новых представлений со старыми в 

процессе беседы, 

 связное изложение учителем материала; 

 выполнение упражнений и применение новых зна-

ний и умений на практике. [3] 

Для реализации творческих способностей у учащихся, 

развития их профессиональных и социально-личностных 

компетенций, активное включение в учебную, научную и 

общественную деятельность выполняется путем совместной 

деятельности преподавателя и учащегося. Она направленная 

на самостоятельное овладение учащимся частью содержа-

ния изучаемой дисциплины при помощи специально разра-

ботанного научно-методического обеспечения и предпола-

гающая организацию дополнительных консультаций и спе-

циальных видов контроля, а так же представляет собой са-

мостоятельную работу учащегося. 

Была определена следующая закономерность: эффек-

тивно сформировать профессиональные знания, умения, 

навыки учащихся можно только сочетая репродуктивные 

методы обучения с продуктивными. Это достаточно хорошо 

выполняется в курсовом проектировании. Когда учащимся 

дается конкретное задание для проектирования, а имеющи-

еся  методические указания для выполнения курсового про-

екта с имеющимся алгоритмом и примером выполнения 

определенного пункта курсового проектирования, позволит 

его выполнить самостоятельно. 

Формирование умений и навыков – специальная педа-

гогическая задача. Однако не все преподаватели рассматри-

вают эту проблему с данной точки зрения. Часто считается, 

что специальная, целенаправленная отработка этих умений 

и навыков не нужна, поскольку учащиеся сами в процессе 

обучения приобретают необходимые умения, – это неверно. 

Что же должен делать преподаватель, для того чтобы у 

учащихся формировались необходимые умения?  

Отметим два главных момента – постановку цели и 

организацию деятельности. Прежде всего, перед учащимися 

ставится особая цель – овладеть определенным умением. 
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Когда преподаватель сталкивается с отсутствием у учащих-

ся конкретного умения, ему нужно вначале спросить себя, а 

была ли перед ним поставлена такая цель? Осознают ли они 

ее? 

Очень распространенный недостаток организации 

учебной работы учащихся – то, что они не видят за выпол-

няемой ими работой учебной задачи, учебной цели. Конеч-

но же, на первых порах, да и периодически в более сложных 

случаях в дальнейшем, преподаватель, давая то или иное 

задание, сам указывает ту учебную задачу, которую должен 

решить учащийся, выполняя это задание. Но постепенно 

учащиеся приобретают умение, способность и привычку 

видеть за любой выполняемой работой те знания, умения и 

навыки, которые они должны приобрести в результате дан-

ной работы. 

Чтобы поставить перед учащимися четкую цель, ему 

нужно сначала самому иметь соответствующую программу 

формирования умений. При планово-тематической системе 

организации учебного процесса эта программа предостав-

лена в каждом учебном минимуме – перечне основных зна-

ний, умений и навыков, которые должны быть обязательно 

усвоены всеми учащимися при изучении учебной темы. В 

учебный минимум включаются лишь наиболее важные, су-

щественные вопросы, без знания которых невозможно по-

следующее изучение учебной программы. В него включает-

ся также освоение учебных умений, как предусмотренных 

учебной программой, так и не предусмотренных ею, без 

овладения которыми деятельность учеников не будет доста-

точно рациональной и эффективной. 

Преподаватель, ведущий курсовое проектирование 

дисциплины профессионального компонента ставит перед 

собой цели: 

 дать целостное представление о значимости курсо-

вого проектирования в дальнейшей профессиональной дея-

тельности; 

 формировать системное мышление будущего спе-

циалиста; 
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 научить решать конкретные вопросы производ-

ственно-технического характера, которые связаны со сфе-

рой деятельности будущего специалист; 

 научить свободному владению чтения планов с 

расположением силового и осветительного оборудования, 

методикой расчетов основных электрических параметров 

силового и осветительного оборудования; 

 научить пользоваться справочной литературой, 

стандартами, другими нормативно-техническими докумен-

тами; 

 поощрять и развивать творческие способности, а 

также чувство взаимопомощи между учащимися в ходе вы-

полнения курсового проектирования. 

Эти же цели реализовываются в деятельности учащих-

ся при выполнении курсового проектирования. Помимо 

осознания цели, учащемся нужно осознание ее отношения к 

мотиву своей деятельности. Учебная мотивация всегда ин-

дивидуальна: каждый ребенок имеет свою систему мотивов, 

побуждающих его учиться и придающих смысл учению. 

Известно, что неформальное освоение высших интел-

лектуальных умений возможно только при познавательной 

мотивации. Тем не менее, даже при преобладании познава-

тельной мотивации у учащихся все равно будут присутство-

вать и другие мотивы – широкие социальные, достижения 

успеха, избегания наказания и др. Преподавателю прихо-

дится ориентироваться на весь этот широкий спектр моти-

вов. Ставя цель, обучить данному умению, он должен дать 

возможность каждому учащемуся понять, какой личност-

ный смысл будет заключен в этой работе, зачем ему нужно 

это умение (овладев им, он сможет выполнять сложные за-

дания, которые гораздо интереснее тех, что он выполняет 

сейчас; сможет быстро и правильно решать задачи опреде-

ленного типа; получать при этом высокие оценки и т. д.). 

После мотивационного формирования умения следует 

этап организации совместной с преподавателем деятельно-

сти. В этой совместной деятельности учащийся должен, 

прежде всего, получить образец, правило, алгоритм работы. 
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Желательно, чтобы, получая готовый образец, ребята сами 

разрабатывали систему правил, по которой они будут дей-

ствовать. Этого можно добиться, сравнивая выполняемое 

задание с данным образцом. Совместная с преподавателем 

деятельность по выработке совместного умения всегда 

внешне развернута. У учащихся обычно недостаточно раз-

вита способность внутренне, теоретически действовать, 

имея познавательную задачу. 

В курсовом проектировании этот этап заключается в 

постановке задачи учащемуся выполнения проекта, как 

средство формирования профессиональных умений и навы-

ков, т.е. приобретенные умения и навыки помогут учащему-

ся выполнять более сложные задачи при выполнении ди-

пломного проектирования, сможет быстро и правильно ре-

шать задачи определенного типа, получать при этом высо-

кие оценки. 

После осознания правил, по которым нужно действо-

вать, необходимы упражнения в использовании полученно-

го умения. Учащемуся недостаточно знать рациональные 

правила учебной работы, он должен еще научиться приме-

нять их в собственной практике.  

Большое значение в формировании всех типов умений 

и навыков придается упражнениям. Благодаря упражнениям 

происходит автоматизация навыков, совершенствование 

умений, деятельности в целом. Упражнения необходимы 

как на этапе выработки умений и навыков, так и в процессе 

их сохранения. Без постоянных систематических упражне-

ний умения и навыки обычно утрачиваются, теряют свои 

качества. 

Тренировка, нужная для обработки умения, не должна 

быть односторонней и чрезмерной. Умение, которым уча-

щийся достаточно овладел на простом материале, затем ча-

сто бывает трудно включать в сложную деятельность, пред-

полагающую использование разных умений. Выполняя спе-

циальное упражнение, учащийся сосредоточивается на пра-

вильном применении одного нового умения. Когда же более 

трудное задание требует от него распределения внимания, 
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включения этого умения в систему ранее сложившихся, оно 

начинает «выпадать». Избежать этого можно, приучая уча-

щегося совмещать формируемое умение или навык с дру-

гими, чтобы он мог использовать их совместно, одновре-

менно, овладевая все более сложными способами деятель-

ности. 

Систематизирование и углубление знания учащегося, 

полученные при изучении теоретического курса, дают 

навыки для их практического применения при решении 

конкретно поставленной задачи, а также предоставляют 

возможность учащемуся проявить творческие способности 

в области проектирования. 
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Использование компьютерных технологий для повыше-

ния эффективности обучения учащихся при изучении 

дисциплины «Тракторы» 

 

Особое внимание в работе уделяю проблеме повыше-

ния эффективности занятий и улучшению усвоения учебно-

го материала в процессе изучения дисциплины «Тракторы».  

Учитывая специфику дисциплины профессионального 

компонента, столкнулся с проблемой оснащённости учебно-

го кабинета, лаборатории различными моделями, макетами, 

разрезами, узлами современной техники, а изучение данной 

дисциплины невозможно без такого рода наглядности, так 

как процесс обучения становится малоэффективным и сни-

жается уровень его усвоения.  

Кроме того в рамках занятия имеет место нехватка 

времени для более полного изучения узлов и механизмов. 

Поэтому возникла необходимость подборки и систе-

матизации электронных презентаций, которые позволят 

увидеть механизмы и узлы современной техники и изучить 

их устройство, работу и регулировки необходимые для 

применения их на производстве.  

Можно предположить, что использование электрон-

ных презентаций при изучении дисциплины «Тракторы» 

позволит мотивировать учащихся, тем самым повысить эф-

фективность учебного процесса по данной дисциплине и 

создаст условия для наиболее успешного усвоения практи-

ческого материала. 

На сегодняшний день большое внимание преподавате-

ли уделяют повышению мотивации учащихся к дисциплине, 

привлечению  интереса к изучению специальных дисци-

плин. Большая часть информации, которая дается на теоре-

тических занятиях, заставляет учащихся быть пассивными, 
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ведь известно, что органами слуха воспринимается только 

15% информации, в то время как органами зрения – 80%. 

Главная задача – повысить интерес к изучению дисципли-

ны, сделать усвоение материала более успешным, а соот-

ветственно и мотивацию к учёбе.  

Образовательный процесс не стал исключением в во-

просах внедрения, использования электронных презента-

ций. Электронная презентация рассматривается как вспомо-

гательное средство обучение, используемое преподавателем 

на занятии и требующее его комментариев и дополнений. 

Использование мультимедийных презентаций позво-

ляет представить учебный материал как систему опорных 

образов. С её помощью можно удобно, быстро, технологич-

но и наиболее качественно подготовить наглядный матери-

ал к занятию. Посредством электронных презентаций, есть 

возможность разместить различные схемы, узлы, механиз-

мы, продемонстрировать их работу, одновременно сопро-

вождая комментариями, что в рамках лекционного занятия 

будет способствовать комплексному восприятию и лучше-

му запоминанию материала, который нужно в дальнейшем 

перенести на лабораторные занятия.  

При изучении дисциплины «Тракторы» использование 

электронных презентаций позволяет сложные узлы меха-

низмов и систем тракторов раздробить на части и представ-

лять их поэтапно, тем самым учащиеся могут видеть со-

ставляющие механизмов и их взаимодействие. 

Если рассмотреть лекционное занятие, то презентации 

могут использоваться как часть занятия (на каком-либо эта-

пе лекции), либо на протяжении всей лекции, на всех эта-

пах.  

Так на этапе актуализации знаний учащихся чаще ис-

пользуется беседа или письменный опрос. Вопросы такой 

беседы целесообразно визуализировать на слайды. Вопросы 

могут быть представлены как индивидуально на слайде, так 

и вместе с рисунком или схемой. Вспоминая изученный ра-

нее материал, можно показать несколько слайдов из преды-

дущей презентации, причем их оформление не стоит резко 



12 
 

 

менять под новый фон, так лучше срабатывает ассоциатив-

ная память. На так называемых «слепых» слайдах могут 

быть помещены узлы и механизмы трактора, но не сами 

обозначения, т.к. теряется эффект значимости ответов са-

мих учащихся, а беседа пойдет в русле «вопрос - ответ».  

При объяснении нового материала наиболее обширны 

возможности самой презентации и ее оформления. После-

довательность показа и логика построения зависят от со-

держания изучаемого материала, особенностей и сложности 

восприятия учащимися группы, индивидуальности препо-

давателя. 

Слайды желательно не перегружать текстом. Лучше 

разместить необходимые при изучении назначения, устрой-

ства, работу и регулировку механизмов и узлов трактора, 

которые часто переспрашивают учащиеся при конспектиро-

вании материала. 

Для уменьшения объема текста можно предложить 

убрать вводные слова и дополнения к тексту и оставить 

только необходимые тезисы, информацию для изучения. 

Кроме того, отбираемые иллюстрации должны быть реали-

стичными и представлять реальный узел или механизм 

трактора. Поэтому в слайдах используются только ориги-

нальные и лицензионные материалы завода изготовителя – 

Минского тракторного завода. 

Наиболее важный или сложный материал при изуче-

нии, требующий  обязательного усвоения, лучше выделить 

ярче или увеличить для включения ассоциативной зритель-

ной памяти. На лекционном занятии не обязательно всё 

объяснение сопровождать слайдами презентации. Препода-

ватель вполне может включить и эксперимент, воспользо-

ваться записями на доске, и произвести показ деталей изу-

чаемых узлов и механизмов. При этом на слайде презента-

ции может оставаться рисунок или схема изучаемого узла 

или механизма трактора, деталь, которая демонстрируется  

или проектор может быть на время отключен, чтобы полно-

стью сфокусировать внимание только на изучаемой детали. 
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При длительном объяснении материала, можно для 

релаксации включить видеофрагмент сопровождающийся 

музыкой. Он может и не нести очень важной информации 

по устройству и работе механизмов и узлов трактора, но 

обязательно должен быть связан  с темой занятия.  

Презентация позволяет упорядочить наглядный мате-

риал. На большом экране можно показывать фрагментами 

узлы, детали, механизмы тракторов, выделив главное, уве-

личив отдельные части деталей. Схемы, рисунки, фотогра-

фии можно сопровождать текстом. 

В ходе такого занятия учащиеся обязательно ведут за-

писи в своих рабочих тетрадях, то есть мультимедийные 

презентации не отменяют традиционную методику подго-

товки и проведения такого занятия, но в некотором смысле 

облегчают и актуализируют технологию его создания. 

Первичное закрепление материала чаще всего прохо-

дит в виде беседы или выполнения письменных заданий. В 

первом случае предъявляемый материал для вопросов мо-

жет быть оформлен на слайдах презентации.  

Можно предложить в качестве повторения несколько 

слайдов, которые использовались при объяснении нового 

материала для дальнейшего самостоятельного ответа уча-

щихся, но это должен быть наиболее значимый материал из 

объясненного. Во втором случае индивидуальные карточки, 

а на слайде презентации показать правильные ответы.  

Если презентация задумана на всех этапах занятия, то 

части ее лучше отделить различными фонами, вместе с тем 

стиль оформления должен восприниматься как единое це-

лое. Здесь очень важно не перегрузить занятие слишком 

большим числом слайдов, не превратить его в монотонный 

и однообразный. 

На этапе обобщения, в презентацию можно включить 

схемы, таблицы, рисунки, диаграммы, используемые ранее 

фрагменты слайдов. Электронная презентация, используе-

мая при обобщении на занятии не должна отличаться от 

лекционного материала, а должна представлять из себя от-

дельные наборы слайдов, используемых на занятиях.   
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Так разработан, систематизирован презентационный 

материал по дисциплине «Тракторы» в соответствии с про-

граммой предмета. По каждому из семи разделов програм-

мы имеется набор электронных презентаций по темам раз-

делов. Презентации для лекций образуют единый комплекс 

и связаны между собой по содержанию, структуре.  

Основной особенностью разработанных электронных 

презентаций, с учётом специфики дисциплины, является: 

демонстрация отдельных узлов и механизмов, и выполнение 

их регулировок. Это даёт возможность фиксировать, анали-

зировать и изучать наиболее важные моменты рассматрива-

емого процесса. Кроме того позволяет  приблизить к реаль-

ности изучаемые на лекции механизмы.  

Логическое построение и визуализация отдельных уз-

лов, механизмов, их расположение на тракторе позволяют: 

 повысить интерес со стороны учащихся к изучае-

мому материалу; 

 удержание внимания учащихся в течение более 

длительного времени; 

 задействовать различные механизмы запоминания;  

 снабдить рассматриваемый технический материал, 

таким важным качеством как более высокая степень до-

ступности для понимания.  

Снабжение электронной презентации фрагментом 

фильма позволяет реально увидеть работу двигателя и его 

разборку. Такой приём не требует написания во время лек-

ции поэтапности работы двигателя с целью демонстрации 

принципа работы его механизмов и систем. В целом это да-

ёт значительную экономию лекционного времени и позво-

ляет использовать его рационально и эффективно. 
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Система физического воспитания учащихся, имеющих 

отклонение в состоянии здоровья 

 

В последние годы предметом острой общественной 

тревоги стало резкое ухудшение физического здоровья  

подрастающего поколения. Проблема здоровья учащихся, 

имеющих отклонения в состоянии здоровья, актуальна все-

гда и требует новых подходов и решений. Актуальность 

решения данной проблемы определяется тем, что  в послед-

ние десятилетия в нашем регионе значительно увеличивает-

ся количество учащихся с отклонениями в состоянии здоро-

вья. Одной из основных проблем ухудшения здоровья под-

ростков является большая учебная нагрузка и малая двига-

тельная активность. 
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Основными задачами физического воспитания уча-

щихся, имеющих отклонение в состоянии здоровья, являют-

ся: 
 улучшение субъективного состояния учащихся, повышение их уве-

ренности в своих силах, воспитание активного отношения к своему здоровью 

как к ценности, формирование нравственных основ здорового, физически ак-

тивного образа жизни; 

 обучение двигательным и методическим умениям и навыкам, необ-

ходимым для повышения уровня и гармоничности физического развития, опти-

мизации функционального состояния организма, повышения его сопротивляе-

мости заболеваниям, включения в здоровый, физически активный образ жизни; 

 включение в здоровый, физически активный образ жизни и повыше-

ние на этой основе уровня функциональных возможностей основных жизненно 

важных органов и систем организма, уровня и гармоничности физического раз-

вития, совершенствование координации двигательных и вегетативных функций; 

 оздоровление и предупреждение повторных заболеваний, повышение 

уровня специфических и неспецифических факторов защиты организма, его 

сопротивляемости болезнетворным факторам; 

 обеспечение необходимого уровня двигательной активности, отве-

чающего требованиям оздоровительной направленности по продолжительности 

и интенсивности воздействия физических упражнений; 

 формирование устойчивой привычки к закаливанию и систематиче-

ским занятиям физическими упражнениями. 

Двигательная активность – основа существования че-

ловека. Состояние здоровья человека связано с резервами 

организма, которые не реализуются, и, как следствие, это 

приводит  к потере здоровья. Таким детям можно вернуть 

здоровье путем организации занятий специальных меди-

цинских групп. Методика проведения таких занятий более 

сложная, так как требует иного подхода к оценке их эффек-

тивности, а, следовательно, и их организации. Этот факт 

вызывает обеспокоенность и у педагогического коллектива. 

В связи с этим сделаем акцент на опыте организации физи-

ческого воспитания учащихся, имеющих отклонения в со-

стоянии здоровья, т.е. учащихся специальной медицинской 

группы (далее – СМГ), потому что именно они нуждаются в 

сохранности и укреплении здоровья. Основной формой ор-

ганизации учебного процесса по физическому воспитанию 

для учащихся СМГ являются учебные занятия, в процессе 

которых решаются задачи реабилитационного характера, а 

также повышения уровня физической и умственной работо-

способности. Программа курса специальной медицинской 
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группы включает: теорию; практический материал; профес-

сионально-прикладную физическую подготовку. Занятия по 

теоретическому разделу программы проводятся в виде лек-

ций и бесед, на которых особое внимание уделяется вопро-

сам влияния физических упражнений на организм при раз-

личных отклонениях в состоянии здоровья, профилактики 

заболеваний и травматизма, вопросам гигиены, врачебного 

контроля и самоконтроля, режиму умственного труда. 

Практика показывает, что фактически до 92% учащихся но-

вого набора не знают, какие упражнения, силовые нагрузки 

противопоказаны им, а какие, напротив, полезны и необхо-

димы для поддержания хорошего самочувствия. Поэтому 

нужно проводить разъяснительную работу, объяснять спе-

цифику тех упражнений и нагрузок, которые будут им 

предлагаться в соответствии с диагнозом.  

Но в наше время все больше людей, не исключая и де-

тей, становятся «активными бездельниками», при большой 

психологической активности наблюдается двигательная 

бездеятельность, наделяющая человека тучностью, способ-

ствующая быстрому утомлению. 

Физическое культура и здоровье для учащихся с от-

клонением здоровья является обязательной учебной дисци-

плиной. Деятельное ядро общего физкультурного образова-

ния составляют физические упражнения, которые дают об-

разовательный и оздоровительный  эффект и не противопо-

казаны для учащихся, отнесенных по состоянию здоровья к 

СМГ. К ним относятся строевые команды, перестроения, 

ходьба, оздоровительный бег, определенные общеразвива-

ющие упражнения без предметов, с предметами, выполняе-

мые в аэробном режиме индивидуально и в парах, упражне-

ния для осанки, дыхания, отдельные технико-тактические 

средства спортивных игр, различные   способы передвиже-

ния на лыжах, плавание и др.  

Подростки СМГ, как правило, малоподвижны, недо-

статочно координированы, легкоранимы, упражнения вы-

полняют неумело, робко, боясь ошибиться и стать предме-

том насмешки со стороны сверстников. Поэтому, учитывая 
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эти обстоятельства, занятия с ослабленными подростками 

проводятся отдельно от здоровых. 

С целью ликвидации всего негативного, что мешает 

развитию двигательной активности, разработана следующая 

система: первоначально с учащимися и их родителями про-

водится беседа о значении кинезотерапии, о ее воздействии 

на организм человека; даются общие представления об 

упражнениях, рекомендуемых для занятий при определен-

ном диагнозе, т.е. физические упражнения в качестве оздо-

ровительного и стимулирующего средства. Затем учащиеся 

обучаются производить пульсометрию. Пульс измеряется в 

начале урока, по окончании разминки, в основной и заклю-

чительной части урока. Если пульс вследствие выполнения 

упражнений увеличился больше 140 уд/мин., работа пре-

кращается и сменяется ходьбой. Разрабатываются индиви-

дуальные карточки-задания для основной части урока с уче-

том диагноза, в которые включаются упражнения, доступ-

ные по выполнению, а те упражнения, которые на данный 

момент учащемуся не доступны, расчленяются на элементы. 

Повторение данных элементов позволяет в будущем выпол-

нить более сложные задания. Учащиеся имеют право выбо-

ра упражнений. При дискомфортности производится пуль-

сометрия. Результаты работы и изменение пульса учащихся 

фиксируются в дневнике самоконтроля по физическому 

воспитанию.  

Учащиеся, которые временно освобождены от физи-

ческой нагрузки на уроке, рекомендуется проходить перво-

начальный реабилитационный период, в котором преду-

смотрено выполнение дыхательных упражнений и ходьбы. 

Этот период помогает включиться в основную работу без 

перегрузок  и тем самым сохранить здоровье.  

Образовательный процесс в специальной медицинской 

группе в течение учебного года разделен на два периода: 

-подготовительный; 

-основной. 

В подготовительном периоде происходит знакомство 

учащихся с двигательными навыками и умениями, это 
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очень важно для подростков с ослабленным здоровьем, т.к. 

данные процессы помогают облегчить состояние больного и 

даже частично излечить. Уделяется большое значение овла-

дению такими навыками, как: 

- правильное дыхание; 

- выполнение простейших физических упражнений; 

- систематические занятия; 

- правильная осанка; 

- закрепление гигиенических навыков; 

- использование систематического закаливания; 

- соблюдение правильного режима дня. 

Первые 6-8 недель использую специальные упражне-

ния в сочетании с общеразвивающими с учетом характера 

заболевания, уровня функциональных возможностей, инди-

видуального уровня физического развития и физической 

подготовленности. Особое внимание уделяю обучению пра-

вильному сочетанию дыхания с движениями. 

Основной задачей этого периода является адаптация 

организма занимающихся к физическим нагрузкам, в основе 

которой лежит умеренное воздействие с помощью физиче-

ских упражнений на все системы и органы. Продолжитель-

ность занятий подготовительного периода – сентябрь-

октябрь.  В основном периоде осуществляется более интен-

сивная подготовка организма занимающихся в процессе 

учебных и самостоятельных занятий физической культурой, 

которая постепенно повышается. Длительность периода за-

висит от сроков индивидуальной адаптации каждого учаще-

гося к физическим нагрузкам, от состояния здоровья. Задача 

основного периода – повысить общую тренированность и 

функциональные возможности организма. С этой целью ис-

пользуются общеразвивающие упражнения, элементы лег-

кой атлетики, гимнастики, спортивных и подвижных игр с 

условием строгой дозировки нагрузки в зависимости от ин-

дивидуальных особенностей.   

 При выполнении упражнений учащимися СМГ в до-

машних условиях родители должны осуществлять контроль 
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за состоянием здоровья и самочувствием детей, измеряя 

пульс до и после выполнения упражнения. 

Основной формой физического воспитания учащихся 

с отклонениями в состоянии здоровья является урок, кото-

рый строится по стандартной схеме: подготовительная, ос-

новная и заключительная части. Однако от обычных уроков 

физической культуры он имеет свои принципиальные осо-

бенности. В отличие от обычного урока продолжительность 

подготовительной и заключительной частей увеличивается. 

В подготовительной части (до 20 мин) выполняются обще-

развивающие упражнения (в медленном и среднем темпе), 

чередуясь с дыхательными. Нагрузка повышается посте-

пенно; применяются такие упражнения, которые обеспечи-

вают подготовку всех органов и систем к выполнению ос-

новной части урока. Подбор упражнений в основной части 

урока (20-22 мин) предусматривает решение ряда задач: 

овладение простейшими двигательными навыками, разви-

тие (в пределах возможностей занимающихся) основных 

физических качеств. Наиболее широко используются гим-

настические упражнения, позволяющие дозировать физиче-

скую нагрузку, избирательно влиять на отдельные органы и 

системы, мышечные группы и суставы. Применяются также 

элементы подвижных и спортивных игр, легкой атлетики и 

лыжной подготовки. Полностью исключаются акробатиче-

ские упражнения и упражнения, связанные с натуживанием, 

продолжительными статическими напряжениями. В заклю-

чительной части урока (3-5 мин) выполняются простые 

упражнения на расслабление, ходьба в медленном темпе, 

дыхательные упражнения. 

Вводная часть состоит из опроса о самочувствии, под-

счета частоты сердечных сокращений, заполнения дневника 

самоконтроля, упражнений на дистальные отделы, дыха-

тельные упражнения. 

Задачи: 

• организовать учащихся, 

• определить частоту пульса, 
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• составить представление о самочувствии занимаю-

щихся, 

• подготовить организм к выполнению упражнений 

основной части урока. 

В подготовительной части применяются общеразви-

вающие упражнения, направленные на подготовку организ-

ма к предстоящей нагрузке. Общеразвивающие упражнения 

выполняются в медленном и среднем темпе, чередуясь с 

дыхательными. Нагрузка повышается постепенно; приме-

няются такие упражнения, которые обеспечивают подго-

товку всех органов и систем к выполнению основной части 

урока. В этой части урока не следует использовать много 

новых упражнений, а также интенсивные нагрузки. 

В подготовительной части урока уместны различные 

упражнения на изменение ритма, простейшие упражнения 

на координацию движений, ходьба, непродолжительный 

бег. Особое внимание следует уделять дыханию. Большое 

значение имеет и постоянное напоминание о сохранении 

правильной осанки. 

Продолжительность этой части урока колеблется от 5-

6 до 10-20 мин и зависит от этапа обучения (в подготови-

тельном периоде она – длиннее, в основном – короче). 

Основная часть предусматривает выполнение специ-

ального комплекса упражнений. 

Задачи: 

• повышение функциональных способностей организ-

ма, 

• воспитание двигательных качеств, 

• совершенствование умений и двигательных навыков, 

• улучшение координации движений, 

• воспитание морально-волевых качеств. 

Подбор упражнений в этой части урока предусматри-

вает разностороннее развитие в пределах возможностей за-

нимающихся. Поэтому кроме гимнастических упражнений 

применяется бег (отрезки по 10-20 м), чередующийся с 

ускоренной ходьбой, метания, подвижные игры, эстафеты, 

упражнения на равновесие. 
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В начале этой части урока даются упражнения в рав-

новесии, упражнения на снарядах или отдельные элементы 

легкой атлетики и т.п. Игры вводят в урок за 15-20 мин до 

его окончания. После них обязательно выполняются успо-

коительная ходьба, дыхательные упражнения, отдых сидя. 

Затем в занятие включают общеразвивающие упражнения, 

но в спокойном, несколько замедленном темпе, с паузами 

для отдыха. Чтобы у занимающихся появилась уверенность 

в своих силах и способностях, необходимо, добиваясь пра-

вильного выполнения упражнений, не проявлять на первых 

уроках излишней требовательности к точности в отношении 

внешней формы. Продолжительность этой части урока ко-

леблется от 25 до 30 мин. 

Заключительная часть состоит из дыхательных и рас-

слабляющих упражнений. 

Задачи: содействовать более быстрому протеканию 

восстановительных процессов; снижению нагрузки, в ре-

зультате должно быть снято утомление. 

В заключительной части урока используют упражне-

ния, восстанавливающие организм после физической 

нагрузки. Физическая нагрузка должна соответствовать 

структуре урока, функциональным и адаптационным воз-

можностям учащихся. Применяются простые движения рук, 

различные виды ходьбы, упражнения на расслабление, ды-

хательные упражнения и обязательно - отдых сидя. 

Преподаватель подводит итог занятия, опрашивает за-

нимающихся о самочувствии, проводит экспресс-контроль 

их функционального состояния. 
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Исследовательская работа как форма занятости моти-

вированных учащихся во внеурочное время 

 

Исследовательская деятельность учащихся – образо-

вательная технология, использующая в качестве главного 

средства учебное исследование. Это процесс совместной 

деятельности учащегося и педагога по выявлению сущности 

изучаемых явлений и процессов, по открытию, фиксации, 

систематизации субъективно и объективно новых знаний. 

Основная особенность исследования в образовательном 

процессе – то, что оно является учебным. В учебных целях 

важнее не научные результаты исследования, а образова-

тельное значение исследовательского метода как пути ак-

тивного познания действительности. Целью учебно-

исследовательской работы в воспитании и развитии уча-

щихся является создание условий для проявления творче-

ской инициативы и самостоятельности, самоопределения и 

самореализации. 

Последовательность исследовательской работы уча-

щихся имеет общую форму и включает следующие основ-

ные этапы: 

• актуализация проблемы (выявление проблемы и 

определение направления будущего исследования); 

• определение сферы исследования (формулировка 

основных вопросов, ответы на которые хотели бы найти); 
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• выбор темы исследования (попытка как можно 

строже обозначить границы исследования); 

• выработка гипотезы (разработка гипотезы или ги-

потез, в том числе должны быть высказаны и нереальные, 

провокационные идеи); 

• выявление и систематизация подходов к решению 

(выбор методов исследования); 

• определение последовательности проведения ис-

следования; 

• сбор и обработка информации (фиксация получен-

ных знаний); 

• анализ и обобщение полученных материалов 

(структурирование полученного материала, используя из-

вестные логические правила и приемы); 

• подготовка отчета (определение основных понятий, 

подготовка сообщения по результатам исследования); 

• доклад (публичная защита результатов перед 

сверстниками и взрослыми, ответы на вопросы). 

Во внеучебное время, на предметном кружке учебной 

дисциплины «Физика» постоянно ведется работа исследо-

вательского направления с учащимися. Далее кратко изла-

гается экспериментальная часть наиболее интересных ис-

следовательских работ участников кружка. 

 

Тема: «Влияние физических факторов на всхо-

жесть семян» 

Цель: изучить теоретически и проверить эксперимен-

тально влияние физических факторов (температуры, интен-

сивности электромагнитного излучения, интенсивности и 

громкости  звука, освещенности, влажности) на прораста-

ние и всхожесть семян пшеницы и рапса. 

Экспериментальная часть. Учащиеся первого курса 

весной высадили семена пшеницы и рапса в отдельные 

горшки с одинаковой почвой. Горшки разместили в места с 

разными внешними условиями: около отопительной батареи 

и на подоконнике с открытой форточкой; в компьютерном 

классе рядом c включенным ПК; на освещенном подоконни-
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ке и в затененном месте при одинаковых температуре и 

влажности; в шумном спортивном зале на подоконнике. Да-

лее учащиеся наблюдали за прорастанием семян и развити-

ем  проростков, результаты фиксировали в журнале наблю-

дений.  

Результаты исследования:  

• в теплых условиях семена прорастают гораздо 

быстрее, чем в более прохладных; 

• воздействие переменным электромагнитным полем 

от ПК  положительно влияет на процессы формирования 

проростка; 

• при приблизительно равных температурах, влажно-

сти и  освещенности наблюдается явная зависимость про-

растания и всхожести семян от звуковых факторов: в ти-

шине условия для растений более благоприятные; 

• при хорошем освещении и влажности проростки 

активно растут и имеют ярко зеленый вид, а в затемненном 

сухом  помещении развиваются слабо и имеют бледный 

вид. 

 

Тема: «Изучение влияния различных видов под-

кормки на степень накопления Цезия-137 сельскохозяй-

ственными растениями на примере яровой пшеницы» 

Цель: изучить теоретически и проверить эксперимен-

тально влияние различных видов предпосевной подкормки 

на накопление радиоактивных элементов сельскохозяй-

ственными растениями на примере яровой пшеницы. 

Экспериментальная часть. Ранней весной на учеб-

ном поле колледжа был выделен участок, который вспахали 

и разбили на семь грядок. Каждую грядку обработали от-

дельными препаратам, такими как Амофос, АФК, Экстракт 

хвои, «Экосил», простой суперфосфат, древесная зола и Ок-

сидат торфа. Далее наблюдали, ухаживали за всходами. 

Осенью уже с учащимися второго курса собрали урожай, 

отделили солому и зерно и в лаборатории колледжа на уста-

новке РКГ-АТ1320 произвели измерения уровня радиаци-

онного загрязнения 137Cs.  
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Результаты исследования: 

• внесение любой подкормки привело к увеличению 

накопления радиоактивного цезия в соломе; 

• предпосевная обработка почвы такими препаратами 

как Амофос, АФК, Экстракт хвои и «Экосил» способство-

вала снижению накопления  137Cs в зерне;  

• простой суперфосфат, древесная зола и Оксидат 

торфа привели к увеличению накопления137Cs в зерне. 

 

Тема: «Звуки в нашей жизни». 

Задачи:  

1. Проанализировать научный материал по теме. 

2. Экспериментально проверить, как влияют звуковые 

волны на быстроту реакции, концентрацию внимания, логи-

ческое мышление. 

Экспериментальная часть.  

Первый этап: исследование влияния звука на 

быстроту реакции. Учащимся было предложено ин-

дивидуально выполнить одинаковые тесты в виде 

компьютерной игры на ПК «Звездочка» [http://orient-

murman.ru/pounce.html] в разных условиях: в ходе 

эксперимента изменяли акустический фон: первый 

опыт проводили в абсолютной тишине (10децибел); 

второй – звучала классическая музыка Людвига ван 

Бетховена «Лунная соната» (60 децибел); третий – 

звучала рок музыка  в исполнении  группы «Лорд» из 

Финляндии (60 децибел); четвертый – рок музыка в 

исполнении  группы «Лорд» (90 децибел); пятый – 

при выполнении заданий разговаривали по телефону.  
Результаты исследования: видно, что классическая 

музыка и рок музыка средней громкости даже усиливают 

быстроту реакции, а громкая рок музыка и особенно разго-

воры по телефону  ослабляют.   

Второй этап: исследование влияния звука на ло-

гическое мышление. Учащимся было предложено 
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индивидуально выполнить одинаковые тесты в виде 

компьютерной игры на ПК «Числа» несколько раз. 

[http://avy. ru/attention-run.htm]. Условия, как и в 

предыдущем этапе.  
Результаты исследования: видно, что любая музыка 

замедляет процессы логического мышления в той или иной 

степени. Выполнять действия, разговаривая по телефону, 

учащиеся отказались. 

Третий этап: исследование влияния звука на 

концентрацию внимания и зрительную память. Уча-

щимся было предложено индивидуально выполнить 

одинаковые тесты в виде компьютерной  игры на ПК 

«Планеты» [http://boostbrain.ru/game/planets/#] не-

сколько раз. Условия, как и в предыдущем этапе.  
Результаты исследования: видно, что любые звуки в 

той или иной степени влияют на концентрацию внимания, 

мыслительные процессы и особенно отвлекают, мешают 

концентрации внимания разговоры по телефону. Надо отме-

тить, что при всех исследованиях есть исключения из пра-

вил, так как эти психологические процессы индивидуальны. 

 

Тема: «Жизнь после Чернобыльской катастрофы» 

Задачи: 

1. Провести измерение радиационного фона помеще-

ний колледжа и прилегающих к нему территорий. 

2. Измерить и оценить уровень радиационного загряз-

нения картофеля в зависимости от способов обработки. 

Экспериментальная часть. 

1 этап: Используя дозиметрический прибор МКС-

АТ6130, был измерен радиационный фон помещений кол-

леджа и прилегающей к нему территории в весенний пери-

од. 

2 этап: В лаборатории колледжа на установке РКГ-

АТ1320 произвели измерения уровня радиационного за-

грязнения необработанного картофеля, вымытого в проточ-
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ной воде, очищенного от кожуры, вымоченного в солевом  

растворе, отваренного без кожуры и с кожурой.  

Результаты исследования:  
1. Радиоактивный фон помещений колледжа и приле-

гающих к нему территорий находится в пределах допусти-

мых норм; 

2. В вымытом картофеле радиоактивность 137Cs 

уменьшилась на 5,2%; если  картофель почистить, то радио-

активность уменьшится на 3,7%; если вымочить в солевом 

растворе, то радиоактивность 137Cs уменьшается на 21,8%; 

содержание радиоактивного цезия-137 в отварном картофе-

ле без кожуры меньше чем в отварном с кожурой картофеле 

на 35%.  

 

Тема: «Защита от вредного влияния электромаг-

нитного излучения аппаратов сотовой связи» 

Задачи:  

1. Проанализировать научный материал по теме. 

2. Экспериментально проверить наличие излучения. 

3. Исследовать  способы защиты. 

3.Донести информацию учащимся о вреде мобильных 

телефонов. 

Экспериментальная часть. 

На занятиях кружка технического творчества учащие-

ся изготовили прибор для обнаружения электромагнитного 

излучения.  

 

 
Рисунок 1. – Электрическая схема прибора. 
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Включается нажатием кнопки. Сигналом о выявлении 

электромагнитного излучения служит загорание светодиода 

HL1. Прибор просто визуально фиксирует излучение, не 

измеряя мощности. 

1этап: исследование излучения жидкокристалличе-

ских мониторов телевизора и компьютера, телефонов раз-

ных производителей, с учетом года выпуска в режиме ожи-

дания, вызова и разговора.  

Результаты исследования показали, что излучение 

современных  сотовых телефонов по сравнению с излучени-

ем жидкокристаллических мониторов телевизора и компью-

тера, зафиксированное нашим изготовленным прибором, 

ничтожно мало. Но даже по оценке нашего прибора некото-

рые марки телефонов дают небольшое электромагнитное 

излучение, что приводит к серьезным нарушениям в орга-

низме человека, ослабляет иммунитет и является причиной 

всевозможных заболеваний. 

2 этап: исследование защитных свойств материалов от 

излучения телефона марки  HUAWEI Q510. 

Результаты исследования показывают, что защи-

титься можно только металлической пластиной или футля-

ром, но сквозь них не пройдет вызов и сотовая связь теряет 

смысл. 

 

Результаты этой работы демонстрируем на 

внеучебных мероприятиях в колледже в рамках Недели 

цикловой комиссии, на занятиях физики при изучении 

отдельных тем. Периодически принимали участие в работе 

областной научно-практической конференции «Молодые 

таланты Гомельщины». Имеем поощрения и награды: 

грамоты и дипломы, сертификаты участника. 
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Профессиональная компетентность педагога дополни-

тельного образования как фактор обеспечения эффек-

тивного обучения 

 

В XXI веке образование, помимо своих традиционных 

функций, призвано формировать и развивать индивидуаль-

ность каждого гражданина. Общее образование сегодня 

преимущественно нацелено на достижение предметных  об-

разовательных результатов, что не в полной мере решает 

проблемы развития личностного самоопределения детей и 

подростков. 

Восполнить этот пробел призвано дополнительное об-

разование, ориентированное на свободный выбор образова-

тельных программ, индивидуальную логику их освоения, с 

множеством уровней образовательного результата, развитие 

мотивации к творчеству. 

Объединения по интересам выступают эффективным 

механизмом воспитания, содействует формированию це-

лостного мировоззрения, способствует духовно-

нравственному становлению личности, эстетического пове-

дения, патриотизма, социальных компетенций и граждан-

ских установок, что в результате создаёт условия для 

успешной социализации подростков и молодёжи. 
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Преимущество занятий в объединениях по интересам 

в сравнении с общим образованием заключается в том, что: 

1. оно строится на принципе добровольности (уча-

щийся сам выбирает занятие по интересам); 

2. именно в дополнительном образовании есть воз-

можность использования синтеза искусств (эстрадного пе-

ния, музыки, хореографии, актёрского мастерства). 

В современном обществе необходимым качеством че-

ловека становится высокий уровень информационной куль-

туры, развитый интеллект, умение грамотно работать с лю-

бой информацией, использовать современные технологии. 

В своей педагогической деятельности ставлю задачи:  

 раскрыть способности, интеллектуальный, творче-

ский и нравственный потенциал каждого воспитанника; 

 способствовать приобретению обучающимися опы-

та сотрудничества, в том числе и с преподавателями, кура-

торами, воспитателями; 

 воспитывать уважительное отношение к результа-

там труда других людей; 

 формировать усидчивость и работоспособность, 

навыки перспективного планирования своей деятельности, 

самоконтроля и самооценки; 

 использовать новые педагогические технологии, 

эффективные методики обучения; 

 воспитать чувства патриотизма и любви к Родине, 

уважение к общечеловеческим и духовно-нравственным 

ценностям; 

 сформировать представления о ценности здоровья и 

необходимости ведения здорового образа жизни. 

В работе применяю следующие педагогические прин-

ципы: 

 единство технического и художественно – эстети-

ческого развития учащегося; 

 постепенность и последовательность в овладении 

каким-либо видом деятельности. Принцип дидактики («по-

строение» учебного процесса от простого к сложному);  
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 принцип системности (подразумевает систематиче-

ское проведение занятий); 

 принцип актуальности (предлагает максимальную 

приближенность содержания программы к реальным усло-

виям деятельности подросткового объединения); 

 использование ассоциативного мышления в игро-

вых формах работы с подростками; 

 принцип эмоционального положительного фона 

обучения; 

 индивидуальный подход к учащемуся; 

 принцип творчества (индивидуальная и коллектив-

ная деятельность позволяет определить и развить индиви-

дуальные особенности воспитанников). 

Одним из важнейших принципов работы является 

гибкий подбор материала для обучения в зависимости от 

потребностей и возможностей ученика, его вокальных и 

прочих особенностей. 

Достижение успеха в том или ином виде деятельности 

способствует формированию позитивной личности, стиму-

лирует осуществление дальнейшей работы по самообразо-

ванию и самосовершенствованию своего «Я».  

В педагогической практике использую следующие 

формы работы: групповые занятия, индивидуальную рабо-

ту, участие в различных мероприятиях, фестивалях и кон-

курсах. 

Для того чтобы учащиеся легко усваивали теоретиче-

ский материал программы, умели самостоятельно приме-

нять полученные знания в своей практической работе, 

необходимо организовать процесс обучения таким образом, 

чтобы учащиеся были включены в различные виды дея-

тельности, вызывающие у них интерес, желание учиться.  

Неординарные проявления должны иметь поддержку. 

Поэтому в своей работе использую большое количество 

направлений творческой деятельности:  

 сольное и ансамблевое пение;  

 пластика, ритмические движения, танец;  

 театральное искусство, сценическая культура;  
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 фольклор; 

 световое оформление; 

 разговорные жанры,  

 литературное чтение, pr-спичрайтинг, агит-

команды и др.; 

 видеоролики, клипы, социальные рекламы;  

 визуализация, рисунок, плакат, фотография; 

 оздание собственных творческих проектов. 

Формы воспитательной работы и социально-значимая 

деятельность: 

 экскурсии, посещение творческих вечеров, мастер-

классов, посещение спектаклей; 

 творческие встречи с участниками различных кол-

лективов; 

 участие в городских массовых праздниках: день го-

рода, День Победы, День Независимости и др.; 

 республиканские, областные, районные акции. 

Все виды деятельности позволяют поддерживать ин-

терес учащихся, а им гордиться результатами своего обуче-

ния.  

Общество постоянно предъявляет требования к систе-

ме образования. Меняются приоритетные направления, 

принципы, формы и методы организации воспитания обу-

чающихся. Разрабатываются новые программы, технологии 

с обновленным содержанием, вариативностью форм прове-

дения познавательных занятий, режимных моментов.  

Среди разнообразия форм художественно-

эстетического воспитания подростков и молодёжи особое 

место занимает эстрадное музыкальное творчество, потому 

что точно соответствует интересам современных детей и 

молодежи. Взяв за основу типовую программу, разнообра-

зие существующих жанров (в том числе и народное творче-

ство), мною были разработаны образовательные  програм-

мы «Эстрадное творчество» и «Фольклорный ансамбль». 

Программы объединений по интересам построены та-

ким образом, чтобы помочь учащимся заинтересоваться 

творческой деятельностью, миром музыки, актерским ма-
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стерством, научиться общаться с компьютером и многое 

другое. 

Тематическая направленность программы позволяет 

наиболее полно реализовать творческий потенциал учаще-

гося, способствует развитию целого комплекса умений, со-

вершенствованию певческих навыков, и не только, помога-

ет реализовать потребность в общении. 

Важным составляющим программы является – выяв-

ление у каждого учащегося самых лучших его физических и 

человеческих качеств. Необходимо раскрыть красоту этих 

качеств, их значимость для самого ученика, для его окруже-

ния, а так же необходимость их в творческом процессе.  

Программы разработаны на два года с учётом основ-

ных направлений дополнительного образования, на основе 

типовой программы дополнительного образования детей и 

молодежи (художественный профиль) и разработана в соот-

ветствии с Кодексом Республики Беларусь об образовании. 

По отдельным разделам, предусмотренным учебно-

тематическим планом программы, группы делятся  на под-

группы, а также проводятся индивидуальные занятия с 

учащимися. 

Отслеживание результатов в объединении по интере-

сам направлено на получение информации о знаниях, уме-

ниях и навыках обучающихся. Для их проверки использу-

ются следующие виды и формы контроля: итоговое занятие, 

участие в концерте, участие в конкурсе или подготовка кон-

курсной работы, выставка, культурно-массовое мероприя-

тие, самостоятельная работа, участие в отчетном концерте.  

Педагогическая деятельность относится к одной из 

наиболее интеллектуально и эмоционально-напряженных. 

Она требует от специалистов высокой общей, общепрофес-

сиональной и специальной образованности, поэтому педа-

гогам необходимо непрерывно развивать свой профессио-

нализм. 

Основой педагогической деятельности является необ-

ходимость в постоянном самосовершенствовании и само-
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развитии из-за большого количества новых направлений 

творческой деятельности. 

Одним из положительных критериев оценки своей пе-

дагогической деятельности, считаю участие моих воспитан-

ников в конкурсах различного уровня. Результатом сов-

местной работы стали победы на районных, областных, 

республиканских и международных выставках и конкурсах. 

Как и мои воспитанники, активно принимаю участие в кон-

курсах художественного (в том числе и декоративно-

прикладного) творчества и имею хорошие результаты. Счи-

таю достижением в своей педагогической деятельности: 

 создание хорошего психологического климата при 

организации познавательной деятельности; 

 формирование устойчивой мотивации у обучаю-

щихся разной категории; 

 использование различных методик при изучении 

блоков различных тематик; 

 включение учеников в социально значимую дея-

тельность. 

Педагог дополнительного образования обязан свое-

временно знакомиться с новыми видами и формами худо-

жественной деятельности, пополнять профессиональный 

потенциал, совершенствовать педагогическое мастерство, 

применяя на практике новые образовательные технологии.  

Не развивающийся педагог никогда не воспитает 

творческую созидательную личность. Поэтому именно по-

вышение компетентности и профессионализма есть необхо-

димое условие повышения качества, как педагогического 

процесса, так и образования в целом. 
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Внеурочная деятельность как форма работы с мотиви-

рованными и одаренными учащимися 

 

С 2014 года работаю по практико-ориентированным 

технологиям с высокомотивированными учащимися нашего 

колледжа. Мною активно применяется проектная техноло-

гия. Меняются приоритеты усвоения готовых знаний на са-

мостоятельную, активную, познавательную деятельность 

каждого учащегося, с учетом его особенностей и возможно-

стей. Реализуя эти технологии, меняю подход к процессу 

http://www.adu.by/wp-content/uploads/2014/posle_urokov/...i...i.../1_polog.doc
http://www.adu.by/wp-content/uploads/2014/posle_urokov/...i...i.../1_polog.doc
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обучения и отношение к учащемуся. Он осознает, что в об-

разовательном процессе является центральной фигурой; са-

мостоятельное приобретение и, особенно, применение по-

лученных знаний становятся приоритетными. Размышле-

ния, дискуссии, исследования, а не запоминание, имеют 

значение для развития личности учащегося. Я не даю гото-

вые решения, а являюсь консультантом, организатором раз-

личных видов деятельности учащегося, сопроводителем при 

формировании определенных компетенций, руководителем 

и куратором работ, определителем цели. Оценивание зна-

ний осуществляется совместно с учащимся. 

При лаборатории «Электроснабжение сельскохозяй-

ственного производства» работает предметный и техниче-

ского творчества кружок, где ежегодно изготовляем экспо-

наты на выставку технического  творчества. Так учащийся 

Вольский Валентин работал над газовым реле Бухгольца. 

Эта работа участвовала в областной выставке технического 

творчества учащихся в 2003 году. Были выполнены стенды 

«Арматура ВЛ», «Элементы ВЛИ». 

В 2005 году учащийся Суворов Михаил выполнил 

«Стенд автоматизация уличного освещения с астрономиче-

ским реле времени» и «Включение электродвигателя трех-

фазного в однофазную сеть при помощи конденсаторов и 

трансформатора» – данный стенд занял первое место на 

Республиканской выставке технического творчества уча-

щихся. 

В рамках внеучебной работы учащимися третьего кур-

са был выполнен стенд «Электрические сети ОЭС (объеди-

ненной энергетической системы) Республики Беларусь», где 

все крупные электрические станции обозначены светодиод-

ными лампочками: красными ТЭЦ, зелеными ГЭС, желты-

ми АЭС. В 2007 учебном году учащиеся Алексейков Анато-

лий и Полын Александр предложили переделать данную 

схему и применить герконовые контакты и магнитную 

указку для включения светодиодов схема участвовала в об-

ластной выставке технического творчества. 
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2007 год «Оперативная схема ПС-110 Буда-Кощелево» 

учащийся Быков Дмитрий. Идея этого стенда была разрабо-

тана учащимся средних способностей после посещения экс-

курсии на РЭС г.Буда-Кошелево , он научился паять свето-

диоды и составил схему. 

Если в начале своей педагогической деятельности мы 

с учащимися в основном изготовляли экспонаты для лабо-

ратории: стенды, наглядные пособия, макеты, то последние 

семь лет занимаемся исследовательской работой. Участво-

вали в областной научно-практической конференции уча-

щихся «Молодые таланты Гомельщены» и Республикан-

ском конкурсе проектов по экономии и бережливости 

«Энергомарафон – 2018». Стараемся ежегодно посещать 

специализированные международные выставки «Энергети-

ка. Экология. ENERGOEXPO», которые проводятся в г. 

Минске. 

В процессе работы выявляется потенциал лучших 

учащихся нашего колледжа и с ними проводится дальней-

шая научно-исследовательская работа. Первый опыт в 

написании исследовательских работ и участие в областной 

научно-практической конференции учащихся «Молодые 

таланты Гомельщены» был начат в 2014 году. 

Это исследовательская работа на областную научно-

практическую конференцию, написана авторами Ляховой 

А., и Глухотаренко С., учащимися третьего курса. Тема: 

«Исследование потерь мощности и энергии в сетях Буда-

Кошелевского РЭСа» была выбрана неспроста. Учащиеся 

сами интересовались реальными потерями мощности и 

энергии в линиях и трансформаторах. Были получены гото-

вые данные Буда-Кошелевского РЭСа, проанализировав их, 

мы увидели, что есть сети напряжением 10кВ длинной 50-

60 км. Сокращать их радиус действия путем строительство 

новой подстанции напряжением 35/10кВ экономически не 

выгодно, следовательно, нужно данную сеть перевести на 

провода СИП. В районе дачных поселков очень большие 

потери холостого хода трансформаторов в зимний период, 

так как нагрузки нет. Все это подтвердили расчетным путем 
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и дали рекомендации для нашего РЭСа. Но так как работа 

была написана впервые, опыта в защите ее мы не имели, 

получили лишь сертификат за участие в научно практиче-

ской конференции. Вторая работа написана совместно с 

учащимися на тему «Исследование низковольтной защиты 

УНЗ-220» она заняла второе место на областной конферен-

ции. Тема выбрана как продолжение работы над курсовым 

проектом. В дальнейшем она использовалась для выполне-

ния специальной части дипломного проекта. Работу писали 

в марте, а уже в июне защищали дипломный проект учащи-

еся Щука Захар и Ляхова Анастасия (защитили с отметкой 

девять). Ценность работы заключается в том, что защитный 

аппарат УНЗ выпускаемый Витебским заводом БИНАР у 

нас в районе мало применяется, а чтобы убедить ребят о 

нужности применения данного аппарата была рассчитано 

технико-экономическое обоснование принятого аппарата 

путем сравнения двух вариантов. Кроме этого учащийся за-

очного отделения Булах Михаил составил принципиальную 

схему данного устройства по монтажной плате, так как в 

технической литературе и в интернет источниках она отсут-

ствует. Идея исследования данной работы состоит в том, 

что для выбора защиты и проверки чувствительности защи-

ты нужно знать значение однофазного тока короткого за-

мыкания в конце защищаемой линии. Данный ток рассчи-

тывается методом именованных единиц, используя теоре-

тические основы электротехники, раздел «Переходные про-

цессы» и измеряется цифровым прибором Щ41160. Путем 

двух исследований расчета и измерения тока однофазного 

короткого замыкания проверялась погрешность. На основа-

нии этого при выборе защиты проверяли параметры чув-

ствительности защиты. 

Третья работа на тему «Исследование светотехниче-

ских характеристик осветительных ламп для электросбере-

жения» заняла первое место, она также была выбрана по 

тематике дипломного проектирования, чтобы доказать, что 

светодиодные светильники хотя и имеют стоимость в пять 

раз выше, чем традиционные люминисцентные, но они эко-
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номичны. Технико-экономическое сравнение производили 

для работы светильников уличного освещения центральной 

усадьбы хозяйства в режиме «сумерки» и «ночь», а также 

применения двухтарифной системе расчета за потреблен-

ную электроэнергию. В данной работе производили ряд из-

мерений светотехнических характеристик ламп, используя 

при этом и люксметр для измерения освещенности, авометр 

для измерения тока и напряжения, солнечную батарею, по 

ней замеряли напряжения от источников света. Учащийся 

Вавулов Юрий сам собрал светодиодную лампу и демон-

стрировал ее на VIII областной научно-практической кон-

ференции «Молодые таланты Гомельщины». 

Два учащихся нашего колледжа Муринчик И. и Бул-

кин А. продемонстрировали на защите дипломного проекта 

использование микроконтроллера для регулирования тем-

пературы и влажности в овощехранилище и этот же прибор, 

настроив на параметры времени, использовали для автома-

тического управления уличным освещением центральной 

усадьбы хозяйства. Они также показали отличную защиту, а 

председатель квалификационной комиссии отметила в отче-

те, что разработки наших учащихся могут использоваться 

на производстве. 

В марте 2018 году учащимися Холюков А.В. и Писен-

ко А.А. была написана работана девятую научно-

практическую конференцию на тему: «Исследование эле-

ментов Пельтье как альтернативного источника питания в 

экстремальных условиях» данная работа также заняла пер-

вое место. Для этой работы были приобретены элементы 

Пельтье, и повышающий трансформатор, который мог дать 

напряжение питания для зарядки телефона в походных 

условиях. 

Для республиканского конкурса проектов по экономии 

и бережливости «Энергомарафон-2018» была выполнена 

исследовательская работа на тему «Компенсация реактив-

ной мощности». Данная работа была отмечена поощритель-

ным призом за действующий стенд позволяющий исследо-

вать процесс изменения коэффициента мощности до приме-
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нения батарей статический конденсаторов и после приме-

нения в режиме холостого хода электродвигателя и в режи-

ме загрузки. Над данной работой пришлось работать кол-

лективом. Стенд дорабатывали учащиеся Христин В. и Фи-

лимоненко А. Электрическое торможение вала двигателя и 

загрузку его в виде подачи на обмотку постоянного тока и 

путем изменения напряжения производить загрузку элек-

тродвигателя предложил лаборант Максимчук А.М., препо-

давателем Ильевым И.В. была разработана программа рас-

чета мощности конденсаторных батарей, которую можно 

применять на практической работе по дисциплине «Элек-

тросбережение». 

В сентябре 2019 года организовали работу по изготов-

лению макета коровника с автоматизированными процесса-

ми на микроконтроллере АРДУИНО. Учащиеся четвертого 

курса Костюкевич А., Дацко С. и Вишняков А. в течение 

двух месяцев изготовляли макет и готовили схему автома-

тизации. Наименование экспоната: «Модель коровника на 

200 голов с автоматизированными процессами, запрограм-

мированными с помощью микроконтроллера ARDUINO». 

Назначение и полное описание: Модель здания коровника 

на 200 голов в масштабе 1:150. Запрограммированы следу-

ющие процессы: 1) десять светильников уличного освеще-

ния управляемые по времени с помощью электронных тай-

меров и с помощью фотоэлемента; 2) датчик угарного газа 

MQ-7 сигнализирует о пожаре в здании (биппером); 3) 

внутреннее освещение рабочий и дежурный режим (три ря-

да светодиодных ламп), управляемые с помощью таймера; 

4) микроклимат помещения - датчик влажности и темпера-

туры, а также два вентилятора запрограммированные на 

влажность 60%; 5) уборка навоза - горизонтальный и 

наклонный транспортер управляемый с помощью таймера и 

вручную; 6) автоматическое открытие дверей коровника с 

помощью исполнительного механизма и переменного рези-

стора; 7) контроль параметров влажности и температуры 

выводится на дисплей, измерение напряжения, тока – элек-

тронный мультиметр. 
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Форма показа: напряжение электроустановки переменное 

230 В, с помощью стабилизатора преобразуется в 12 В посто-

янного тока. На дисплее и мультиметре загораются параметры: 

времени, температуры, влажности, тока, напряжения. Автома-

тически через 10 минут включается освещение внутри здания в 

рабочем режиме, через 5 минут переключается на дежурный 

режим. 

Данный макет участвовал в областном этапе Респуб-

ликанской выставке технического и инновационного твор-

чества, где занял первое место, в Республиканском этапе – 

второе место номинации: Энергетика и энергосберегающие 

технологии. По данному макету Костюкевич А. готовил 

специальную часть дипломного проекта и демонстрировал 

его при защите. 

Исследовательская работа учащихся требует усилий, 

терпения, творческого подхода, затрат времени, однако за-

траты компенсируются тем, что учащиеся быстро и пра-

вильно выполняют любые задания, могут самостоятельно 

изучать материал. Кроме того повышается осознанность и 

прочность знаний, появляется устойчивый интерес к дисци-

плине. Выполняя исследовательскую работу, учащиеся 

приобретают навыки публичного выступления, умения от-

стаивать свою идею, вести дискуссию, аргументировано от-

вечать на вопросы. 

И в заключении хочется отметить, что именно иссле-

довательский метод способен играть решающую роль в раз-

витии творческого потенциала учащихся. Выполняя работу, 

они овладевают методом научного искусства. Исследова-

тельский проект помогает реализовать творческие способ-

ности и возможности, ставит учащегося в активную позна-

вательно-исследовательскую позицию. Феномен творческой 

самореализации заключается в организации такой учебной 

деятельности, которая, активирует саморазвитие личности 

учащегося, способствует наиболее полной практической 

реализации творческих способностей и потенциала с поль-

зой для общества. 
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Таким образом, практико-ориентированность, проект-

ные технологии и диалог между преподавателем и учащим-

ся позволяют ему приобрести необходимый минимум про-

фессиональных умений и навыков, опыт организаторской 

работы, систему теоретических знаний, профессиональную 

мобильность и компетентность, что соответствует образова-

тельному стандарту и делает наших выпускников конкурен-

тоспособными.  
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Организация дистанционного обучения в учреждении 

образования с помощью сервиса Peregovorka.by 

 

Образовательная среда всего мира стремительно меня-

ется под натиском пандемии. Создается новая образова-

тельная среда, в которой географические расстояния не иг-

рают никакой роли, значение имеет только наличие и каче-

ство интернета в вашем учебном заведении. 

Дистанционное обучение – новая современная техно-

логия, которая позволяет сделать обучение возможным да-

же в условиях пандемии. Это образование нового тысячеле-
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тия, теснейшим образом связанное с использованием ком-

пьютера как инструмента обучения и сети Интернет. 

Данное обучение отвечает принципу адаптивности, 

согласно которому никто не должен быть лишен возможно-

сти учиться по любой даже очень уважительной причине. 

Строго говоря, дистанционное обучение является наиболее 

адекватным ответом на тот вызов, который нам бросает 

жизнь, несмотря на достаточное количество минусов при 

осуществлении самого процесса познания.  

На сегодняшний момент все существующие формы 

получения образования, в том числе и в нашем учреждении 

образования, могут быть реализованы с помощью дистан-

ционного обучения. И внезапная угроза со стороны опасно-

го для жизни человека вируса помогла ускорить процесс 

внедрения в образовательную среду программного обеспе-

чения для осуществления дистанционного обучения. 

Дистанционный учебный процесс предусматривает со 

стороны преподавателя более серьёзную подготовку к 

учебным занятиям, разработку индивидуальных заданий в 

идеале дифференцированных или по уровням усвоения ма-

териала. Потому что в аудитории педагог видит результаты 

работы обучающихся и реагирует на ошибки в режиме ре-

ального времени, корректирует и направляет решение задач, 

исследование результатов,  построение графиков в правиль-

ное русло. Во время дистанционного обучения такой про-

цесс невозможен и поэтому стоит отрегулировать задания 

так, чтобы каждый из работающих «на удалёнке» смог вы-

полнить учебные задачи в том объёме, который ему поня-

тен, а не «бросить» выполнение практической работы в том 

месте, где ему стало «трудно и сложно». 

Конечно, преподаватель тратит много времени не 

только для того, чтобы разработать совершенно новую по 

своей структуре практическую или лабораторную работу, 

но и проверить результаты, дать соответствующую оценку 

каждому выполнившему практические задания. Поэтому 

организовать проверку можно в то время, когда обучающи-

еся получили учебные задания и работают над их выполне-
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нием, когда даны соответствующие пояснения и сделаны 

необходимые замечания. В это время работает чат и можно 

подключить микрофон для того, чтобы задать вопрос педа-

гогу. Также упрощением проверки может стать онлайн-

тестирование. Мы использовали в своей работе Google-

формы. Но это подходит только для работы с практически-

ми занятиями или для контроля знаний теоретического ма-

териала, практические или лабораторные работы прихо-

диться проверять.  

Это большой минус во времени педагога, но большой 

плюс для обучающихся, которые готовы работать каче-

ственно и стремятся к высокому уровню знаний. Для пре-

подавателя огромным плюсом будет повод собрать и систе-

матизировать учебный материал из всех источников, повы-

сить свой уровень ИКТ-компетенции, совершенствовать 

навык излагать материал кратко, ёмко, логично. 

Внедрение дистанционного обучения в образователь-

ную среду – процесс трудоёмкий, но увлекательный. Мы, 

как педагоги получили массу положительных эмоций от 

разработки дифференцированных заданий и онлайн-тестов, 

так как это было новым в нашей работе, а значит, мы тоже 

совершенствовались и поднимались на ступеньку выше в 

уровне своего владения  онлайн-сервисами.  

Пока перешедший на удалённую работу образователь-

ный процесс сравнивает Zoom и Skype, в Беларуси появился 

свой масштабный онлайн-сервис. Компания Hoster.by запу-

стила бесплатный и быстрый сервис Peregovorka.by, кото-

рый работает на белорусских серверах. Компания hoster.by 

выделила мощности своего облака, чтобы видеозвонки, он-

лайн-занятия и конференции стали доступны всем без ис-

ключения. 

Почему мы не пошли по выбранному большинством 

педагогов пути и не использовали Zoom и Skype? Потому 

что мы решили, что это не идеальное решение. 

Во время глобального карантина спрос на самые из-

вестные программы для видеозвонков вырос в сотни раз. 

Вместе с ним — и нагрузка на сервисы и внешние каналы 

https://peregovorka.by/
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интернет-провайдеров: качество видео снизилось, периоди-

чески участников выбрасывает из конференций. Например, 

нагрузка на Zoom  в пике своей востребованности была в 

среднем 200 млн человек каждый день. И пользовались 

Zoom не только учреждения образования, где зачастую не 

так высока скорость интернета, а многие компании, имею-

щие свой бизнес не только в пределах республики, но и за 

её пределами. Сами понимаете, что «тягаться» с такими 

пользователями  Zoom и Skype, образованию сложно. Кроме 

этого, у обоих сервисов есть ограничения и по количеству 

участников. Хотите больше – придется платить или созва-

ниваться заново каждые 40 минут. 

Итак, почему всё же Переговорка? 

Во-первых, сервис peregovorka.by безопасный. Он ис-

пользует усовершенствованный протокол безопасности TLS 

для шифрования голосовых и видеозвонков.  

Во-вторых, высокая скорость. Потому, что работает на 

серверах, физически расположенных в Беларуси. Чем 

меньше километров, шлюзов и коммутаторов проходит 

трафик, тем быстрее и лучше связь.   

В-третьих, в peregovorka.by нет ограничений по коли-

честву участников звонка и его продолжительности1. 

Как это работает? 

Если вы пользовались Zoom, то не заметите принци-

пиальной разницы в юзабилити. Чтобы создать конферен-

цию, не нужно скачивать и устанавливать приложения. 

Единственное ограничение: устойчиво пока сервис работает 

только на компьютерах или на очень «продвинутых» теле-

фонах. 

К звонку можно подключиться с видео или без него, 

перейдя по ссылке-приглашению. Любой человек может 

организовать свою конференцию, для этого не нужны осо-

бые навыки или техническое оснащение. Достаточно стаци-

                                                 
1 https://belretail.by/news/v-belarusi-poyavilsya-sobstvennyiy-

servis-dlya-udalennoy-rabotyi-peregovorka-by 
 

https://belretail.by/news/v-belarusi-poyavilsya-sobstvennyiy-servis-dlya-udalennoy-rabotyi-peregovorka-by
https://belretail.by/news/v-belarusi-poyavilsya-sobstvennyiy-servis-dlya-udalennoy-rabotyi-peregovorka-by


47 
 

 

онарного компьютера или ноутбука, стабильного интернет-

подключения, камеры и гарнитуры. 

В режиме докладчика можно показывать весь экран, 

окно любой запущенной программы или нужную вкладку 

браузера. Первые тесты говорят о том, что лучше всего но-

вый сервис чувствует себя в Chrome. 

Если ваше интернет-соединение даст сбой, то можно 

понизить качество видео: вы будете видеть собеседников 

без эффекта «зажеванной пленки».  

В «переговорке» есть несколько фишек, которые де-

лают видеозвонки удобнее: 

 можно виртуально поднять руку, таким образом, вы 

озвучиваете своё желание быть следующим оратором, осо-

бенно, когда ведущий воспользовался функцией контроля 

права голоса у участников, очень удобно для онлайн-

лекций, совещаний, вебинаров; 

 можно общаться в чате, отвечать на вопросы пре-

подавателя, задавать свои, получать ответы, присылать 

ссылки; 

 можно транслировать видео из YouTube, собствен-

ное видео: записанную лекцию, например, и выложенную 

на просторы интернета с помощью любого видеоканала или 

показать контент в тему вашего учебного занятия; 

 можно задать параметры доступа к конференции и 

новые участники могут присоединяться без звука или в 

скрытом режиме; 

 можно поставить на конференцию пароль, чтобы 

защититься от случайных входов; 

 можно провести мероприятие на сотни и тысячи 

человек и для этого hoster.by готов предоставить индивиду-

альное решение на отдельных серверах с особо защищен-

ным каналом, записью и хранением файлов, а ещё, платная 

версия предусматривает возможность трансляции видео на 

свой YouTube-канал и автоматической загрузкой записей на 

внешние сервисы. 
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Мы знаем, что hoster.by не первые, кто использовал 

решение с открытым исходным кодом от Jitsi. Но сервис с 

уверенностью можно назвать самым масштабным, так как 

облачная инфраструктура провайдера работает в крупней-

ших дата-центрах страны. Прямо сейчас решение от 

hoster.by может обеспечить бесперебойную связь десяткам 

тысяч одновременных участников. «Переговорка» от 

hoster.by выдержит любую нагрузку. 

Сервис работает в «облаке» hoster.by, а оно масштаби-

руется до любых размеров. Происходит отслеживание мет-

рики сервиса и есть возможность наращивать мощность по 

мере наличия свободных серверов. Используя все преиму-

щества онлайн-сервиса, было принято решение использо-

вать «Переговорку» для организации дистанционного обра-

зовательного процесса.  

Вернёмся к разработке учебных заданий. Но начнём с 

организации дистанционного контроля знаний при обуче-

нии. От правильно выстроенного контроля зависит качество 

знаний обучаемых, что при удалённом обучении часто ста-

вится под сомнение. Бытует мнение, что один обучающийся 

легко может выполнить задание за другого или просто даст 

списать выполненную практическую работу, а дистанцион-

ный педагог этого не заметит. Если речь идёт о тестах, то 

это вполне возможно. Но если контроль на дистанционном 

курсе выстроен педагогически грамотно и ведётся система-

тически, а задания индивидуальны для каждого в группе, то 

в этом случае между обучающимся и преподавателем нала-

живается систематическое общение и которое уже чрезвы-

чайно сложно имитировать. 

Кроме того, опытный преподаватель всегда сможет 

сопоставить текст, написанный обучающимся в чате или 

услышанный от него в ходе телеконференции, с прислан-

ным отчётом.  

Реализация дистанционного курса должна сопровож-

даться и заканчиваться контролем успеваемости обучаю-

щихся с помощью различных средств ИКТ. Основная цель 
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контроля в рамках обучения на курсе – выявление уровня 

полученных знаний. 

 
Рисунок 1. – Индивидуальные задания для выполнения практиче-

ской работы 

 

Этап разработки учебного материала начинается после 

определения содержания и форм контроля знаний. Педагогу 

необходимо сначала представить себе содержание и формы 

контроля, а уже потом разработать теорию. В таком порядке 

это делать значительно удобнее, чем сначала создать ди-

станционный курс теоретического материала и практиче-

ских работ, а потом придумывать формы дистанционного 

контроля.  

Логика построения дистанционного процесса начина-

ется с определения результата, который необходимо до-

стичь по итогам выполнения учебных заданий, которые бу-

дут нацелены именно на выработку запланированных уме-
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ний и навыков. И только после разработки заданий препо-

давателю необходимо подобрать краткий теоретический ма-

териал, который необходим для выполнения каждого зада-

ния. Причем следует понимать, что в теорию курса продук-

тивнее включать максимум наглядности (видеоролики, схе-

мы, таблицы, рисунки, которые могут быть размещены как 

на сайте курса, так и в различных средах – сетевых сообще-

ствах, электронных библиотеках, тематических сайтах и т. 

д.), а не только текстовые лекции. 
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Приём геймификации в образовательном процессе 

 

На сегодняшний день проблема формирования моти-

вации к изучению иностранного языка является одной из 

наиболее актуальных в современном образовании. Учащие-

ся сегодня – это представители цифрового поколения, при-

выкшие получать информацию через цифровые каналы. 

Они выросли на технологиях, у них другой стиль общения и 

более высокие требования к образовательному процессу. В 

связи с этим, преподаватели сталкиваются с проблемой 

адаптации учебного процесса с потребностями, предпочте-

ниями и требованиями учащихся. Это в свою очередь пред-

https://belretail.by/news/v-belarusi-poyavilsya-sobstvennyiy-servis-dlya-udalennoy-rabotyi-peregovorka-by
https://belretail.by/news/v-belarusi-poyavilsya-sobstvennyiy-servis-dlya-udalennoy-rabotyi-peregovorka-by
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полагает использование различных методов и подходов 

обучения, позволяющих учащимся быть активными участ-

никами образовательного процесса.  

Современные педагогические парадигмы и тенденции 

в образовании, подкрепленные использованием информа-

ционно-коммуникационных технологий (ИКТ), создают 

предпосылки для использования новых подходов и методов 

с целью реализации обучения. Геймификация в обучении 

является одной из таких тенденций.  

Геймификация – это использование игровых элемен-

тов в неигровой деятельности с целью привлечения пользо-

вателей и повышения их вовлеченности в решении опреде-

ленных задач [2]. 

Структурные компоненты игры строятся следующим 

образом:  

 

 
Рисунок 1. – Структурные компоненты игры 

 

Динамика – это концептуальные элементы игры, 

представляющие ее скрытую структуру. К данному элемен-

ту относятся: 

  ограничения; 

  хронология;  

  прогрессия;  

  эмоции; 

  отношения.  

Динамика

Механика

Компоненты
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Механика – действия, продвигающие вперед игровую 

деятельность и содержащие в себе:  

 вызов – цели игры, к которым стремятся игроки; 

 случай – элементы удачи и генерации случайных 

величин и параметров;   

 соревнования;  

 добыча ресурсов;  

 транзакции;  

 очередность;  

 кооперация;  

 обратная связь;  

 состояние выигрыша.  

Компоненты предполагают реализацию динамики и 

механик игры и включает в себя:  

  аватары; 

  подарки;  

  рейтинги лидеров;  

  уровни;  

  очки;  

  коллекции;  

  достижения; 

  квесты;  

  социальные связи;  

  команды.  

Концепции верхнего уровня пирамиды должны при-

держиваться и раскрываться одним или несколькими эле-

ментами нижних уровней [1]. 

В отличие от традиционного подхода обучения, ис-

пользование геймификации в образовательном процессе 

имеет следующие преимущества:  

 возможность использования дистанционной формы 

обучения; 

 возможность использования различных мультиме-

дийных средств и современных технологий в образователь-

ном процессе; 
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 развитие творческих способностей, креативного 

мышления, самоорганизации, самоконтроля и самодисци-

плины;  

 меньшая нагрузка на учащихся; 

 развитие интереса за счет интересного изложения 

материала, что повышает интерес к обучению. 

Главным преимуществом геймификации является то, 

что она сосредотачивает внимание на том, что еще непо-

нятно или неизвестно для учащегося, постепенно предо-

ставляет новую информацию, закрепляет знания и только 

после этого переходит к новой теме, значительно увеличи-

вая результативность учебного процесса.  

Ключевым элементом геймификации является разра-

ботка заданий, которые приводят к накоплению баллов, пе-

реходу на новые уровни и завоеванию наград и бонусов.  

Геймификация в образовательном процессе основыва-

ется на выполнении нестандартных заданий, которые дают 

возможность учащимся выступать в различных ролях, 

обосновывать собственный выбор и приобретать навыки 

ведения переговоров.  

Несмотря на значительное количество положительных 

сторон, необходимо также учитывать и определенные недо-

статки. Среди них можно выделить следующие:  

 потеря у учащихся интереса к материалу из-за отсут-

ствия вознаграждения; 

 процесс подготовки заданий достаточно трудоемкий 

и нуждается в наличии, как технических средств, так и ком-

пьютерной грамотности преподавателей и учащихся; 

 любые технические сбои делают невозможным про-

ведения запланированного урока; 

 неоднозначность отношения и восприятия учащими-

ся игры; 

 не всегда «здоровая» конкуренция между учащими-

ся. 

На сегодняшний день в образовательном процессе 

применяется большое разнообразие различных игр, игровых 
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ситуаций и моделей. Наибольшая распространённость и 

эффективность заметна в геймификации процесса изучения 

иностранных языков.   

Один из наиболее популярных игровых ресурсов – это 

онлайн-платформа Duolingo (https://duolingo.com/). С по-

мощью этого игрового ресурса учащиеся изучают лексику и 

зарабатывают баллы за каждый пройденный ими урок. Чем 

больше заданий учащийся выполняет, тем быстрее перехо-

дит на «новый уровень». За неправильный ответ теряются 

баллы.  

Еще одна интернет-платформа – Quizlet 

(https://quizlet.com/ru), позволяющая создавать интерактив-

ные задания. Интернет-платформа Quizlet имеет два шабло-

на интерактивных тестов: «Gravity» (Гравитация) и 

«Scatter» (Подбор). «Gravity» (Гравитация) – это визуальное 

космическое пространство, где перед учащимися ставится 

цель уничтожить астероиды, дав правильный ответ на во-

прос. В «Scatter» (Подбор) учащиеся разделяют карточки на 

пары. В двух шаблонах учащиеся ограничены по времени. 

Кроме того, с использованием данной платформы препода-

ватель может создать интерактивную групповую работу в 

классе в формате смешанного обучения.  

Habitica превращает обучение в увлекательную роле-

вую игру. Сервис направлен на развитие полезных навыков 

и умений. Каждый пользователь выставляет цели самостоя-

тельно. За каждую выполненную задачу, игрок получает 

условные медали, призы или баллы. Также сервис Habitica 

предоставляет возможность обучаться группами вместе с 

друзьями.  

Внедрение игровых технологий в обучение даст воз-

можность усваивать новую информацию быстрее, повысит 

мотивацию учащихся к самостоятельному изучению мате-

риала и получения практического опыта.  

Таким образом, можно сделать вывод, что использо-

вание приёма геймификации в образовательном процессе 

позволяет перейти от пассивных методов обучения к актив-

ным, реализовать поисковую деятельность, развивать кри-

https://duolingo.com/
https://quizlet.com/ru
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тическое мышление, раскрывать творческий потенциал 

учащихся, организовывать самооценивание. Игровые меха-

низмы и приемы могут быть реализованы в учебном про-

цессе как виды деятельности, целью которых является до-

стижение определенных учебных результатов.   
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Самостоятельная работа как средство 

организации активной деятельности учащихся 

 

Л.Н. Толстой  сказал: «Знание только тогда знание, 

когда оно приобретено усилиями своей мысли, а не памя-

тью». И с ним можно только согласиться, так как учащиеся 

прочно усваивают только то, что прошло через их усилие. 

Проблема самостоятельности учащихся при обучении 

не является новой. Этому вопросу отводили исключитель-

ную роль ученые всех времен. Особенно четкие концепции 

о роли самостоятельности в приобретении знаний имеются 

в трудах К.Д. Ушинского, Н.Г. Чернышевского, Д.И. Писа-

рева. Эта проблема актуальна и сейчас. Внимание к ней 

объясняется тем, что самостоятельность играет весомую 

https://toipkro.ru/content/files/documents/podrazdeleniya/pip/geymifikatsia_obrazovatelnogo_protsessa.pdf
https://toipkro.ru/content/files/documents/podrazdeleniya/pip/geymifikatsia_obrazovatelnogo_protsessa.pdf
https://ru.wikipedia.org/wiki/Игрофикация
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роль не только при получении образования, но и в даль-

нейшей трудовой деятельности. Основа любой профессии – 

это знание. 

Актуальность самостоятельной работы учащихся в 

образовательном процессе особенно возросла в последние 

годы. Научно-техническая революция потребовала от чело-

века приспособления к постоянно изменяющимся и совер-

шенствующимся условиям производства (технологиям). 

Современному работнику любой отрасли производства надо 

уметь ориентироваться в нарастающем (и часто противоре-

чивом) потоке информации. При формировании знаний и 

умений сегодня уже недостаточна эффективность стерео-

типного, в основном, вербального способа обучения. 

Но как научить своих учеников учиться, мыслить са-

мостоятельно? Выход один: нужно дать ребенку возмож-

ность самому искать ответ – искать, может быть, мучитель-

но, всю жизнь, но всерьез. Значит нужно научить его ду-

мать. Учащийся, получая знания и теоретически обоснован-

ные способы действий, может самостоятельно вырабаты-

вать способы решений поставленных проблем. Следует от-

метить, что в сохранении активности мыслительной дея-

тельности на учебном занятии и дома играет интерес уча-

щегося к тому, что он делает. Одним из инструментов для 

развития мышления, ведущего к формированию творческой 

деятельности учащегося, является самостоятельная работа. 

Самостоятельная работа учащихся – это форма ор-

ганизации их учебной деятельности, осуществляемая под 

прямым или косвенным руководством преподавателя, в хо-

де которой учащиеся преимущественно или полностью са-

мостоятельно выполняют различного вида здания с целью 

развития знаний, умений, навыков и личных качеств. 

Эффективность самостоятельной работы достигается, 

если она является одним их составных, органических эле-

ментов образовательного процесса, и для нее предусматри-

вается специальное время на каждом учебном занятии, если 

она проводится планомерно и систематически, а не случай-

но и эпизодически. На различных этапах обучения самосто-
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ятельные работы используются мной для достижения раз-

личных целей, а формирование у учащихся навыков само-

стоятельного изучения математики на каждом из этих эта-

пов обладает своей спецификой. 

На этапе осознания учебного материала самостоятель-

ные работы направлены на понимание смысла и структуры 

изучаемых понятий и теорем. Здесь плодотворны самостоя-

тельные работы с текстом, можно формировать умение вы-

двигать гипотезы и умение составлять планы по их провер-

ке, заставляя учащихся сверять свои предложения с тем, что 

содержится в тексте. 

На этапе формирования умений по применению полу-

ченных сведений самостоятельные работы направлены, 

прежде всего, на отработку правильности выполняемых 

действий. Практикуется самостоятельная работа по реше-

нию задач. Здесь учащиеся приобретают конкретные уме-

ния по проверке математических гипотез, по решению задач 

определённого типа.  

На этапе формирования навыков они направлены уже 

на отработку быстроты выполняемых действий. Можно 

тренировать учащихся в различных других учебных умени-

ях. 

Проводя анализ своих учебных занятий, я пришла к 

выводу, что самостоятельная работа должна занимать от 

15% до 80% времени занятия. Поэтому для управления про-

цессом познания мною были выделены конкретные задачи:  

 разнообразить методы обучения с широким внедре-

нием элементов самостоятельной работы учащихся на каж-

дом учебном занятии;  

 совершенствовать формы и методы контроля, оцен-

ку знаний, умений и навыков учащихся;  

 осуществлять индивидуальный подход к учащимся. 

Уверена, что правильная организация учебного труда 

– самый главный фактор успешного самообразования, а 

значит и развитие самостоятельности учащихся. 

На занятиях по дисциплине «Математика» я разбиваю 

самостоятельные работы по своему дидактическому назна-
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чению на два основных вида: обучающие и контролирую-

щие.  

Смысл обучающих самостоятельных работ заключа-

ется в самостоятельном выполнении учащимися данных 

преподавателем заданий в ходе изучения темы, в выявлении 

сделанных учащимися ошибок и повторном объяснении 

учебного материала с учётом этих ошибок. После изучения 

и закрепления у доски определённого блока нового матери-

ала я предлагаю учащимся небольшую самостоятельную 

работу воспроизводящего типа. Учащимся раздаются кар-

точки – опорные конспекты с основными теоретическими 

понятиями, алгоритмом решения и подробным решением 

одного из заданий и предлагается самостоятельно выпол-

нить остальные задания. 

Во многих темах по геометрии, я четко выделяю 

опорные понятия темы, показываю их взаимосвязь и отно-

шение к ранее изученным понятиям. Например, при изуче-

нии темы «Призма» учащиеся должны прочно усвоить 

определение призмы, ее составляющих элементов, знать 

правила построения изображений призмы, различать виды 

призм по изображению и определению. Для этого после из-

ложения нового материала провожу самостоятельную рабо-

ту с таким заданием: «Для полученного изображения приз-

мы запишите ее название, обозначьте призму, запишите ко-

личество и название оснований, боковых граней, ребер и 

высоты». 

При рассмотрении темы «Производная» учащиеся 

должны не только знать определение производной и ее 

свойств, а также применять производную при решении раз-

личных упражнений. Так, при решении задач на нахожде-

ние наибольшего и наименьшего значений функции, уча-

щимся предлагается алгоритм решения упражнения, обра-

зец решения и предлагается самостоятельно решить подоб-

ное упражнение. 

К обучающим самостоятельным работам можно отне-

сти тренировочные самостоятельные работы, которые со-

стоят из однотипных заданий, содержащих существенные 
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признаки и свойства данного определения, правила. Конеч-

но, эта работа мало способствует умственному развитию 

учащихся, но она необходима, т.к. позволяет выработать 

основные умения и навыки, тем самым создать базу для 

дальнейшего изучения математики. При выполнении трени-

ровочных самостоятельных работ еще необходима помощь 

преподавателя, можно разрешить пользоваться и учебником 

и записями в тетрадях, таблицами и т.п. Все это создает 

благоприятный климат для слабых учащихся. В таких усло-

виях они легко включаются в работу и выполняют её. К та-

ким работам можно отнести выполнение заданий по разно-

уровневым карточкам. 

При изучении темы «Показательные уравнения» уча-

щиеся должны знать определение показательного уравнения 

и методы решения показательных уравнений. Для этого сра-

зу после рассмотрения теоретического материала темы про-

вожу самостоятельную работу.  

К обучающим работам можно отнести самостоятель-

ные работы, которые способствуют развитию логическо-

го мышления и требуют комбинированного применения 

различных правил и теорем. Они показывают, насколько 

прочно усвоен учебный материал. По результатам проверки 

заданий данного типа преподаватель определяет, нужно ли 

еще заниматься данной темой. 

Смысл контролирующих работ заключается в само-

стоятельном выполнении учащимися данных преподавате-

лем заданий после логически завершенных порций учебно-

го материала и констатирования на базе этого широты и 

глубины полученных учащимися знаний и умений. После 

каждого раздела курса «Математики» проводятся обяза-

тельные контрольные работы. Вместе с тем, невозможно в 

одной обязательной контрольной работе проверить навыки 

решения заданий различного типа. Поэтому провожу тема-

тические проверочные работы. После изучения раздела 

«Введение в стереометрию. Параллельность и перпендику-

лярность прямых и плоскостей в пространстве» провожу 

самостоятельную работу, которая состоит из трех частей А, 
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Б, С. Часть А – проверка теоретических знаний учащихся, 

часть Б – проверка практических навыков, часть С - творче-

ская работа учащихся. 

Очевидно, что навыки самостоятельного учебного 

труда можно и целесообразно формировать, прежде всего, 

на обучающих самостоятельных работах. Организация са-

мостоятельной работы на учебном занятии требует от пре-

подавателя не меньшей подготовки, а даже большей, когда 

учебный материал он излагает сам. Если при этом он ставит 

задачу формирования у учащихся навыков самостоятельной 

работы, то ему нужно определить: 

 цель, время и характер самостоятельной работы, а 

также те формируемые навыки самостоятельного учебного 

труда, самостоятельного изучения математики, на которые 

можно обратить внимание учащихся при выполнении имен-

но этой работы; 

 способ повторения того минимума фактических зна-

ний и умений, без которых невозможно успешное выполне-

ние данной самостоятельной работы; 

 цель работы с книгой (для повторения, для поиска 

справочной информации, для знакомства с новым материа-

лом) и определить те моменты занятия, где можно подчерк-

нуть роль и значение тех или иных навыков самостоятель-

ной работы; 

 вид упражнений: выполнение заданий репродуктив-

ного, или продуктивного характера, или заданий на повто-

рение, а также сопутствующие им умения самостоятельной 

работы; 

 методику устранения у учащихся возможных за-

труднений в ходе выполнения заданий, а также способ 

быстрой проверки полученных результатов и методику раз-

бора допущенных ошибок. 

Успех любой самостоятельной работы, как известно, 

во многом зависит от того, как выполняющий её умеет ор-

ганизовать свою деятельность. Поэтому преподавателю 

целесообразно в качестве первого шага раскрыть учащим-
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ся содержание основных видов самостоятельной деятель-

ности при изучении математики и показать возможные 

способы по их организации.  

В своей работе я также использую следующие виды 

самостоятельных работ: работа с книгой, тестовые упраж-

нения, выполнение практических работ, решение производ-

ственных задач, математические диктанты, подготовка до-

кладов, рефератов, работа над ошибками, самоконтроль, 

выполнение домашней работы. 

И хотя работа по обучению учащихся умению решать 

основные виды задач ещё не решает проблемы развития са-

мостоятельности учащихся в целом, всё же эта работа явля-

ется важным этапом в её достижении. При решении любой 

задачи, при выполнении каждого упражнения учащийся 

осуществляет хотя бы элементарный перенос знаний, актуа-

лизирует необходимый способ действий, определяет путь 

решения.  

Результативность самостоятельной работы определя-

ется чёткой её постановкой и систематичностью. Важным 

при этом является возбуждение интереса к ней, использова-

ние методов стимулирования познавательной деятельности 

и организация контроля за самостоятельной работой уча-

щихся. 

Несомненно, что роль самостоятельной работы уча-

щихся будет увеличиваться и впредь. Это связано с внедре-

нием в образовательный процесс современных средств обу-

чения.  

Я считаю, что организация самостоятельной работы 

учащихся активизирует различные формы восприятия и 

усвоения учебного материала. Оптимальное использование 

всех форм самостоятельной работы поможет успешно ре-

шить те задачи. Нельзя не согласиться с тем, что широкое 

применение самостоятельной работы в образовательном 

процессе позволяет упорядочить его, а именно, сократить 

объём домашнего задания, уменьшить время его выполне-

ния, рационализировать приёмы работы по заданиям. Ис-

пользование различных видов самостоятельных работ по-
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могает мне повысить уровень знаний учащихся, активизи-

ровать познавательную активность, разнообразить работу с 

учащимися, как при изучении нового материала, так и за-

креплении уже изученного. 

Самостоятельная работа занимает исключительное 

место в современном занятии, т.к. учащийся приобретает 

знания только в процессе личной самостоятельной учебной 

работы. Дидактическое правило «Учить детей учиться» ни-

когда не было так актуально как сейчас. Умение управлять 

своей деятельностью выступает в качестве необходимого 

условия в жизни человека и в его дальнейшей трудовой дея-

тельности. 
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питания учащихся в учреждении образования «Полес-

ский государственный аграрный колледж им. В.Ф. 

Мицкевича» 

 

Современный период развития нашего общества ха-

рактеризуется утратой многих нравственных ценностей и 

ориентиров. И это ни для кого не секрет. Особое значение в 

сложившейся ситуации имеет сохранение исторических бе-

лорусских традиций. Основой же патриотического воспита-

ния, на наш взгляд, является то, что нужно не просто гово-

рить о патриотизме, а создавать ситуации сопереживания, 

любви молодежи сначала к своей малой Родине, а затем к 

Родине большой. 

Важным моментом патриотического воспитания и 

фактором, обеспечивающим взаимосвязь и преемственность 

поколений, является деятельность по изучению и сохране-

нию культурных традиций своего учебного заведения, рай-

она, города, страны. С этой целью в нашем учебном заведе-

нии был создан музей «Истории колледжа». 

Изучение истории учебного заведения, города, обла-

сти, биографии отдельных выдающихся личностей (педаго-

гов и выпускников) пробуждает интерес к исторический 

науке в целом и рождает чувство патриотизма к своей ма-

лой Родине. Поисковая работа обучает навыкам обработки 

найденных материалов, их осмыслению, приведению в си-

стему и объединению в единое целое. Занятие краеведени-

ем, изучение микрорайона способствует рождению и укреп-

лению патриотических чувств к малой и единой общей Ро-

дине. 
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Оформление материалов музея, их включение в об-

щую композицию помогает развитию патриотических 

навыков в данной работе и эстетического вкуса в целом. 

Сама музейная деятельность способствует формированию 

чувств, привязанности к тем местам, где человек родился и 

вырос; осознанию долга перед Родиной, отстаивание ее че-

сти и достоинства. Воспитывает гордость за социальные и 

культурные достижения; уважительное отношение к исто-

рическому прошлому своего народа, его обычаям и тради-

циям. 

Музей – эффективное средство воспитания активности 

учащихся. В музейной работе у ребят формируется дисци-

плина, приобретаются организаторские умения и навыки, 

воспитывается чувство товарищества. Приобретенные в хо-

де знания, умения и навыки оказываются полезными при 

овладении будущей профессией. 

В 1999 году в колледже основан музей народного быта 

«Белорусская хатка». Музей расположен в общежитии №2 

(2 этаж) и представляет собой интерьер крестьянской избы. 

В музее насчитывается около 200 экспонатов. Музей дает 

возможность познакомить учащихся с культурой и бытом 

родного края. В музее проходят практические занятия по 

предмету белорусская литература. Традиционными являют-

ся обзорные экскурсии учащихся колледжа, школ города и 

района. Экскурсии проводятся экскурсоводами, подготов-

ленными из числа учащихся. 

Музей «Истории колледжа» создавался силами педа-

гогического коллектива, учащихся, ветеранов труда, вы-

пускников колледжа со дня основания учебного заведения с 

1980 года. 

1 декабря 2010 года состоялось открытие музея. Му-

зею отводится особая роль в гражданско-патриотическом 

воспитании учащихся. Музей является тематической систе-

матизированной коллекцией по истории колледжа и при-

зван способствовать расширению общеобразовательного 

кругозора, развитию познавательных интересов, способно-
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стей, становлению гражданско-патриотических качеств 

обучающихся. 

Деятельность музея ведется в нескольких направлени-

ях: 

1. сбор, учет, обработка, изучение, систематизация ис-

торических источников, комплектование музейных коллек-

ций; 

2. хранение музейных предметов и коллекций и осу-

ществление профилактических мероприятий, обеспечива-

ющих сохранность фондов; 

3. проектирование, художественное и содержательное 

оформление экспозиций, временных стационарных и пере-

движных тематических выставок, их обновление и попол-

нение в соответствии с общей концепцией работы музея; 

4. пропаганда и популяризация музейных коллекций 

путем проведения выставочной, экскурсионной и лекцион-

ной работы; 

5. оказание содействия преподавателям в использова-

нии музейных фондов в учебно-воспитательном процессе; 

6. организация встреч с ветеранами, выпускниками с 

целью популяризации обучения и сохранения традиций 

колледжа; 

7. открытие, пополнение и сопровождение рубрики 

Музея на сайте колледжа. 

В задачи музея входит: 

 сбор, изучение материалов по истории колледжа в 

целях сохранения традиций, поддержания преемственности 

поколений, популяризации обучения в колледже; 

 повышение познавательной активности учащихся, 

развитие интереса и уважения к истории родного края, 

учебного заведения; 

 создание условий для реализации интеллектуаль-

ных, творческих возможностей учащихся; 

 развитие практических навыков поисковой, иссле-

довательской работы; 

 развитие внутренней культуры личности; 
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 формирование ценностных ориентиров учащихся 

на основе идей гуманизма, исторического опыта и патрио-

тизма. 

Особенность воспитательной работы на базе музеев 

состоит в системности, комплексности решения задач, в 

возможности создания ситуации яркого эмоционального 

переживания, целостности образа, воздействующего на 

личность учащегося всесторонне.  

Именно поэтому на базе музеев колледжа эффективно 

используются разнообразные и разноплановые формы и ме-

тоды работы. Деятельность музеев организуется на основе 

самоуправления. Руководит ею Совет, который состоит из 

учащихся и преподавателей колледжа. Совет музея на своих 

заседаниях рассматривает и утверждает планы работы по-

исковых групп, организует подготовку экскурсоводов, ре-

шает вопросы о включении в фонды музея поступающих 

экспонатов. 

Совет музея тесно сотрудничает с советом ветеранов 

труда нашего колледжа. Результатом такой работы являют-

ся встречи учащихся с ветеранами труда, выпускниками 

колледжа. 

Значительное место в работе с учащейся молодежью 

занимают экскурсии. Возможность не только ярко расска-

зать, но и показать делают экскурсию эффективной формой 

обучения и воспитания. Богатый и разноплановый материал 

музеев позволяет проводить как обзорные, так и тематиче-

ские экскурсии. Их тематика многообразна: «История в ли-

цах», «Вехи истории», «Его имя присвоено колледжу», 

«Экскурс по отделениям колледжа», «Идут путями разными 

твои выпускники», «Это наша с тобой биография». 

При музее работает кружок «Краеведение», благодаря 

работе которого пополняются экспозиции музея экспоната-

ми и новыми сведениями. Такая работа дает учащимся воз-

можность попробовать свои силы в научно-

исследовательской деятельности.  

Результаты исследовательской работы «Жизнь и дея-

тельность В.Ф. Мицкевича» нашли свое отражение в тради-
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циях колледжа. Так стало традицией проведение в колледже 

для учащихся групп нового набора вечера-памяти «Его имя 

носит колледж», посвященного жизни и деятельности Вла-

димира Федоровича Мицкевича, чье имя присвоено колле-

джу.  

В колледже разработана и реализуется Программа ра-

боты музея. В результате ее осуществления ожидается: 

 оптимизация работы по военно-патриотическому 

воспитанию учащихся в современных условиях; 

 обеспечение духовно-нравственного воспитания 

учащихся; 

 сохранение и развитие традиций колледжа.  

Таким образом, воспитание гражданственности и пат-

риотизма – это целенаправленная система деятельности 

учреждений образования по формированию у молодежи 

патриотического сознания, чувства верности своему Отече-

ству, готовности к выполнению гражданского долга и кон-

ституционных обязанностей по защите интересов Родины. 

Оно направлено на развитие личности, обладающей каче-

ством гражданина-патриота своей страны, способной 

успешно выполнять свои гражданские обязанности. 

Главным стержнем в формировании гражданской по-

зиции молодого поколения должна быть заинтересован-

ность самих педагогов, являющихся примером в глазах вос-

питанников, стремление к сотрудничеству и объединению 

всех субъектов воспитательного процесса. Педагогическое 

воздействие должно быть направлено на сознание, чувства 

и поведение учащихся с учетом условий их жизни, индиви-

дуальных и возрастных особенностей. 
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Давыдовская Е.А. 

УО «Лоевский государственный педагогический колледж», 

Республика Беларусь, г.п. Лоев 

 

Внеурочная деятельность как форма работы с мотиви-

рованными и одарёнными учащимися 

 

Сегодня особо остро стоит вопрос о профессионализ-

ме будущих специалистов, о том, чтобы качество и уровень 

современной их подготовки отвечали реалиям сегодняшне-

го дня. Поэтому общество предъявляет новые возросшие 

требования к знаниям учащихся, их творческому развитию. 

Ведь мотивированная, творческая личность – это залог 

успеха в любой деятельности. Ведущим показателем нали-

чия творческих способностей, несомненно, будет одарён-

ность учащегося. Одаренность является комплексным выра-

зителем личности. И для развития потенциально высоких 

способностей мотивированных учащихся применяется лич-

ностно-ориентированный подход в построении образова-

тельного процесса. В качестве основы данного подхода вы-

ступает подчеркнутая важность индивидуально-

психологических, личностных и возрастных особенностей. 

Есть мнение, что все дети в разной степени одарены при 

рождении. Но в течение жизни, для развития своей одарен-

ности, у них появляются различные условия. Эти условия 

могут быть созданы не только в учебной деятельности и се-

мье, но и во внеурочной работе. И педагоги дополнительно-

го образования играют в этом процессе ведущую роль. 

Внеурочная деятельность  является одним из важных 

составляющих образовательного процесса. Она направлена 

на достижение главных целей: успешной социализации 

подрастающего поколения и саморазвития человека как 

субъекта личности. 

В  педагогической энциклопедии говорится, что  ода-

ренность личности – это системно развивающееся в течение 

жизни качество психики, которое определяет возможность 

достижения человеком более высоких (необычных, неза-
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урядных) результатов в одном или нескольких видах дея-

тельности по сравнению с другими людьми. А мотивация – 

это путь к совершенству. Поэтому, используя положитель-

ную мотивацию учащихся в определённых сферах деятель-

ности, можно достичь совершенных показателей некоторых 

способностей.  

Существует определенная возрастная последователь-

ность проявления одаренности в разных областях. Особенно 

рано может проявиться одаренность к музыке, затем – к ри-

сованию; вообще, одаренность к искусству обнаруживается 

раньше, чем к наукам. 

В практику работы УО «Лоевский государственный 

педагогический колледж» внедряются разнообразные фор-

мы развития музыкальной одаренности обучающихся: 

смотры-конкурсы, проекты, фестивали, тематические вече-

ра, литературно-музыкальные гостиные. 

Развитие творческих музыкальных способностей во 

внеурочной системе рассматривается в трех формах: инди-

видуальной, групповой и массовой. Все эти формы нераз-

рывно связаны друг с другом. 

Самой распространенной групповой формой органи-

зации внеурочной музыкальной деятельности учащихся  в 

колледже являются объединения по интересам. 

Сегодня, как показывает практика, степень одаренно-

сти обучающихся внутри своего творческого объединения 

каждый педагог определяет самостоятельно. Каждый из нас 

знает, что для музыкантов истинная одарённость обнаружи-

вает себя в своеобразии, свободе и продуктивности музы-

кального самопроявления, в таинственном даре «уметь 

раньше, чем знать». И здесь на помощь приходят такие мас-

совые формы деятельности, которые мотивируют раскрытие 

талантов учащегося, как концерты, смотры-конкурсы, фе-

стивали, вечера вокальной и инструментальной музыки, 

танцевальные батлы. Привлекает учащихся в объединениях 

возможность проявить инициативу, раскрыть свой «дар». 

Несомненно, для успешной деятельности объединения по 

интересам нужна не только заинтересованность учащихся в 
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занятиях, но и профессионализм и творческая инициатива 

самого педагога дополнительного образования. Он должен 

своим примером мотивировать, вдохновлять участников 

объединения на раскрытие творческого потенциала каждо-

го, на развитие одарённости и стремления к победе. 

Внеурочная деятельность имеет огромное воспита-

тельное значение. В сотрудничестве, при взаимной помощи 

друг другу в творческих коллективах вырабатываются 

навыки коллективизма и дисциплинированности. Принимая 

во внимание соревновательный фактор, участники объеди-

нений стараются показать свои лучшие качества и способ-

ности. 

Являясь педагогом дополнительного образования, ру-

ководителем объединения по интересам «Маладосць» 

фольклорного направления, считаю внеурочную деятель-

ность важной формой работы по развитию одарённости 

учащихся. Углубленное изучение основ народного пения, 

традиций и национальной культуры способствует формиро-

ванию национального самосознания будущих специалистов. 

На протяжении 11 лет на занятиях объединения учащиеся 

не только получают вокально-хоровые умения и навыки, но 

и изучают фольклорное наследие региона, участвуют в кон-

цертах и конкурсах, поднимают свою самооценку, развива-

ют артистизм и сценическую культуру, учатся работать в 

коллективе. И можно констатировать тот факт, что многие 

из выпускников объединения сами стали педагогами допол-

нительного образования, продолжили выявление и развитие 

одарённых учащихся в школах по месту работы, что гово-

рит о положительных результатах внеурочной деятельности 

с одарёнными учащимися в колледже. 

Участвуя в массовых формах системы внеурочной ра-

боты, учащиеся объединения по интересам не только рас-

крывают свои таланты и заряжаются энергией творчества, 

но и получают заслуженные награды по результатам своей 

деятельности. А это является наилучшим мотиватором раз-

вития одарённости. Победы в областных и республиканских 

конкурсах художественного творчества дают ребятам до-
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полнительные силы и мотивацию для повышения уровня 

исполнительского мастерства. 

Правильная педагогическая позиция и организация 

процесса внеурочной деятельности являются важными 

условиями развития  одаренности: «Если взрослый видит 

величие ребенка, то малыш и станет великим, а если педа-

гог подчеркивает ничтожность, безличность, то ничего, 

кроме ничтожности, взрастить ему не удастся». Одарённые 

дети – наше достояние. Организация внеурочной деятель-

ности, выявление одарённых учащихся и грамотно сплани-

рованная работа с ними  дает огромные результаты и явля-

ется актуальной задачей каждого учреждения образования. 

 

Список использованных источников: 

1. Рыбакова, Е.Н. Внеурочная деятельность как форма 

организации работы с одаренными детьми / Е.Н. Рыбакова. 

Электронный научно-практический журнал «Современные 

научные исследования и инновации» 

2. Педагогическая энциклопедия в 3 тт. под ред. А. Г. 

Калашникова. М., 1927-29гг. 

 

 

Стрибук В.Н. 

УО «Лоевский государственный педагогический колледж», 

Республика Беларусь, г.п. Лоев 

 

Организация научно-исследовательской деятельности 

как условие развития творческого потенциала 

высокомотивированных учащихся 

 

Плохой учитель преподносит истину, 

хороший учит ее находить. 

А. Дистервег 

В настоящее время большое внимание в образователь-

ном процессе учреждений образования уделяется гармо-

ничному развитию личности обучающегося. Одна из со-
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ставляющих этого процесса развития – приобщение детей к 

познанию, исследованию изучаемых явлений.  

Среди инструментов, позволяющих решить подобную 

задачу, одним из ведущих является построение образова-

тельного процесса на основе самостоятельной учебно-

исследовательской деятельности обучающихся. Это возла-

гает большую ответственность на современного педагога, 

который должен организовать такое обучение, вести учаще-

гося, создавать условия для исследовательской работы в 

урочной и внеурочной деятельности, предпосылки для того, 

чтобы учащийся мог реализовать свой творческий, интел-

лектуальный, духовный потенциал. Нужен учитель с яркой 

творческой индивидуальностью, который сам должен вла-

деть всеми качествами учителя-исследователя, учителя-

ученого. Организация образовательного процесса на основе 

исследовательской деятельности вызывает значительные 

изменения в построении микроклимата учебного заведения, 

коренным образом изменяя роль педагога, превращая его из 

«источника» информации в «проводника» по информаци-

онному пространству, коллегу. 

 Образовательные учреждения нуждаются в педагогах, 

которые владеют методиками диагностики и способами 

личностного развития детей; умеют выделять личностные 

смыслы в содержание образования; умеют обучать детей 

творчески мыслить и действовать. Именно такую цель ста-

вит перед собой учреждение образования «Лоевский госу-

дарственный педагогический колледж» в подготовке учите-

лей начальных классов.  

Согласно Кодексу Республики Беларусь об образова-

нии целью образования является «формирование знаний, 

умений, навыков и интеллектуальное, нравственное, твор-

ческое и физическое развитие личности обучающегося». В 

стандартах «Общего среднего образования» раскрываются 

общие требования к обязательному содержанию образова-

ния, в которых большая роль уделяется формированию 

творческих способностей учащихся, навыков поисковой и 

исследовательской деятельности.  
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Исследовательская деятельность учащихся – деятель-

ность, связанная с решением творческой, исследовательской 

задачи с заранее неизвестным решением и предполагающая 

наличие основных этапов, характерных для исследования в 

научной сфере: постанову проблемы, изучение теории по 

данной проблематике, подбор методик исследования и 

практическое овладение ими, сбор собственного материала, 

его анализ и обобщение, научный комментарий, собствен-

ные выводы. 

Организация исследовательской деятельности уча-

щихся стала неотъемлемым направлением в работе совре-

менного учителя с высокомотивированными учащимися.  

Цель  работы с высокомотивированными учащимися – 

создание условий для выявления, развития и поддержки вы-

сокомотивированных и одаренных учащихся и обеспечение 

их личностной, социальной самореализации и профессио-

нального самоопределения; повышение качества работы с 

высокомотивированными учащимися. 

Задачи: 

создать оптимальные условия для развития и реализа-

ции способностей высокомотивированных учащихся; 

объединить усилия педагогов по формированию 

устойчивых навыков обучающихся, склонных к научно-

исследовательской деятельности; 

внедрять в практику работы учреждения образования 

современные методики выявления и развития высокомоти-

вированных учащихся; 

продолжить целенаправленную работу по повышению 

профессионализма педагогов через отбор методов и приё-

мов, способствующих развитию у учащихся самостоятель-

ности мышления, инициативности и творчества. 

Такой вид деятельности является эффективным спосо-

бом достижения одной из важнейших задач современной 

школы: научить детей самостоятельно и творчески мыс-

лить, получать знания, ставить и решать проблемы, исполь-

зуя сведения из разных областей; уметь прогнозировать ре-
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зультаты с учетом вариативности подходов к осуществле-

нию исследования.  

Особое место в решении данной проблемы играет 

научное общество учащихся. С целью выявления талантли-

вых, способных к творческой деятельности учащихся, со-

вершенствования теоретических знаний и практических 

умений, расширения мировоззрения и мотивации учащихся 

к получению знаний и профессиональных навыков в учре-

ждении образования «Лоевский государственный педагоги-

ческий колледж» функционирует научное общество 

учащихся «NEXT». 

 Работа в научном обществе дает обучающимся 

огромные возможности для закрепления учебных навыков и 

приобретения новых компетенций: вырабатывает исследо-

вательские навыки, формирует аналитическое и критиче-

ское мышления, способствует самоутверждению и, что 

очень важно, формирует гражданскую позицию.  

Целью научно-исследовательской работы учащихся 

педколледжа является овладение разносторонними метода-

ми познания, современной методикой научных исследова-

ний.  

Для реализации данной цели были поставлены задачи:  

широкое привлечение учащихся к участию в научно-

исследовательской работе; 

развитие всех форм научно-исследовательской рабо-

ты, распространение положительного опыта организации 

этой работы; 

активное участие в интеллектуальной жизни педаго-

гического колледжа, достойное представление его на кон-

ференциях, смотрах и конкурсах научно-исследовательских 

работ. 

Работа научного общества учащихся строится на ос-

нове следующих нормативных локальных актов: Положе-

ние о научном обществе учащихся, Положение о Совете 

научного общества учащихся, Положение об исследова-

тельской деятельности учащихся. Программа научного об-

щества учащихся предназначена для развития интеллекту-
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альных и творческих способностей, самостоятельности 

мышления, приобщения учащихся к научным исследовани-

ям, подготовки к предметным олимпиадам. Программу от-

личает целостность. Главной идеей является выявление за-

кономерностей развития и разнообразия жизни на Земле, 

взаимосвязи этих процессов и роли их в культуре человека. 

Содержание программы отражает состояние науки и ее вза-

имосвязь с решением современных проблем. 

Деятельность научного общества учащихся «NEXT» 

осуществляется в 3 направлениях: естественно-научном 

(секции: физика, химия, экология, математика), гуманитар-

ном (история, краеведение, филология), психолого-

педагогическом (педагогика и психология).  

Научно-исследовательская работа учащихся организу-

ется в таких формах, как: 

а) работа в объединениях по интересам; 

б) выполнение индивидуальных научно-

исследовательских заданий под руководством преподавате-

лей;  

в) участие в предметных олимпиадах; 

г) участие в ежегодной научной конференции колле-

джа; 

д) участие в областных и республиканских конферен-

циях и конкурсах научно-исследовательских работ. 

За период своего существования члены научного об-

щества сумели не только собрать серьезный материал, 

обобщить имеющийся опыт и сформировать четкую струк-

туру общества, но и достойно представлять колледж, как на 

областном, так и на республиканском и международном 

уровнях. Результатом своей деятельности являются грамо-

ты, похвальные отзывы и дипломы различных степеней. 

Занимаясь научной деятельностью, учащиеся получа-

ют огромные возможности для закрепления многих учеб-

ных навыков и приобретения новых компетенций: 

развитие у учащихся творческих способностей;  
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формирование аналитического и критического мыш-

ления в процессе творческого поиска и выполнения иссле-

дований; 

возможность проверить свои склонности, профессио-

нальную ориентацию, готовность к предстоящей трудовой 

деятельности; 

воспитание целеустремленности, системности в учеб-

ной и трудовой деятельности; 

достижение поставленной цели и представление полу-

ченных результатов способствует их самоутверждению. 

В настоящий момент чрезвычайно важна обществен-

ная поддержка исследовательского направления – развитие 

творческих способностей учащихся на основе выполнения 

ими индивидуальных проектов и исследовательских работ.  

Участвуя в исследовательской деятельности, будущие 

учителя приобретают профессиональные умения и навыки, 

которые в дальнейшем могут применить при организации 

образовательного процесса, ведь педагог сегодня – это ис-

следователь. А ведь именно эта работа ведет к выявлению 

талантливых, высокомотивированных учащихся и построе-

нию индивидуальных траекторий их развития, что, в конеч-

ном счете, определяет развитие интеллектуального потен-

циала нашей страны в будущем. 

Таким образом, система организации научно-

исследовательской работы учащихся позволяет рассматри-

вать исследовательскую деятельность в качестве составной 

части всей профессиональной подготовки учащихся, влия-

ющей на формирование конкурентоспособности на рынке 

образовательных услуг.  

 

Список использованных источников: 

1. Обухов А.С. Исследовательская деятельность как 

возможный путь вхождения подростков в пространство 

культуры// Развитие исследовательской деятельности уча-

щихся / Под ред. А.С. Обухова. М., 2001.  

2. Научно-исследовательская деятельность учащихся 

как важный фактор воспитания. http://gmn57.ucoz.ru. 
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УО «Рогачевский государственный педагогический кол-

ледж», 

Республика Беларусь, г. Рогачев 

 

Кластер и синквейн как эффективные приемы развития 

критического мышления у учащихся на занятиях по 

дисциплине «Методика музыкального воспитания» 

 

 «Знание только тогда знание, 

когда оно обретено усилиями сво-

ей мысли, а не памятью» 

Лев Толстой 

Современная жизнь устанавливает свои приоритеты: 

не простое знание фактов, не умения, как таковые, а спо-

собность пользоваться приобретенным; не объем информа-

ции, а умение получать ее и моделировать; не потребитель-

ство, а созидание и сотрудничество. Но как к этому прийти, 

когда большинство учащихся на занятии не прикладывают 

значительных интеллектуальных усилий, предпочитая до-

ждаться момента, когда другие выполнят предложенную 

задачу. А педагогу зачастую важно только то, насколько 

точно учащийся воспроизвел его слова или текст  учебника. 

За несколько лет преподавания в педагогическом колледже 

такое положение дел перестало меня устраивать. Человек, 

являющийся носителем устаревшей информации, не  вла-

деющий эффективными стратегиями мышления, не спосо-

бен быть творцом, развивать окружающую действитель-

ность и быть компетентным специалистом своего дела.  

Мыслить критически  вовсе не значит опровергать и 

критиковать все, о чем нам говорят. Критическое мышление 

– это мышление направленное, оно отличается взвешенно-

стью, логичностью и повышает вероятность достижения 

желаемого результата. А процесс обучения предполагает 

личностную вовлеченность в него учащихся, самостоятель-
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ность, инициативность и осмысленность. Педагогическое 

руководство должно позволять учащимся проявить лич-

ностные функции (искать смысл во всем, строить образы и 

модели, давать критическую оценку фактам, действовать 

нестандартно и творчески). Добиться этого  мне помогает  

внедрение в свою работу таких  приемов технологии разви-

тия критического мышления, как «кластер» и «синквейн». 

Одна из причин снижения мотивации учащихся – не-

умение работать с большим объемом информации, которую 

нужно освоить, выделить главное, систематизировать и 

определенным способом представить. С помощью графиче-

ских схем можно обобщить и систематизировать учебный 

материал, графика помогает наглядно и понятно предста-

вить логику изложения учебного материала. Визуальное и 

наглядное представление материала запоминается лучше, 

чем обыкновенная информация. В процессе использования 

таких приемов, как кластер и синквейн, развиваются не 

только умение работать с текстом, но и умение выделять 

ключевые слова, систематизировать, анализировать, срав-

нивать и обобщать  информацию. Задача преподавателя – 

помочь учащимся в развитии навыка преобразования ин-

формации из одной знаковой системы в другую (превраще-

ние сложной, объемной информации в более компактную и 

визуально удобную), а так же стимулирование познаватель-

ной деятельности, активности и творческого решения по-

ставленных вопросов. Как конечный результат деятельно-

сти учащихся – высокая степень понимания учебного мате-

риала, хорошее запоминание и адекватное восстановление 

первоначального текста при выполнении самостоятельной 

работы, а так же выработка собственной позиции, отноше-

ния к полученной информации. 

Кластер – в переводе с английского «гроздь», «скоп-

ление», «пучок», «рой». Графическое оформление кластера 

действительно иногда похоже на гроздь винограда, иногда 

на скопление планет, где самая большая (ключевое слово, 

тема) располагается посередине, а у остальных планет есть 

свои спутники. Все они соединены между собой. Система 
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кластеров охватывает значительно большее количество ин-

формации, чем  при обычной письменной работе. 

Рассмотрим этапы работы над составлением кластера: 

1. Посередине чистого листа (доски) пишется ключе-

вое слово или словосочетание, которое является «сердцем» 

идеи, темы. 

2. Учащиеся записывают все то, что вспомнилось им 

по поводу данной темы. В результате вокруг «разбрасыва-

ются» слова, словосочетания, ассоциации, выражающие 

идеи, факты, образы, подходящие для данной темы. 

3. Хаотичные записи объединяются в группы в зави-

симости от того, какое содержание отражает то или иное  

понятие, факт. 

4. По мере записи появившиеся слова соединяются 

линиями с ключевым понятием. В итоге получается струк-

тура, которая графически отображает наши размышления.  

В работе над кластерами следует соблюдать следую-

щие правила: 

 не бояться записывать все, что приходит на ум; 

 дать волю воображению и интуиции; 

 продолжать работу, пока не закончится время или не 

иссякнут идеи; 

 стараться построить как можно больше связей, не 

следовать по заранее определенному плану. 

Для меня прием «кластер» привлекателен тем, что его 

можно использовать при изучении большинства тем препо-

даваемой мной дисциплины и на свое усмотрение выбирать 

способы работы с ним: 

 составление нового кластера; 

 составление рассказа по готовому кластеру с исполь-

зованием слов, входящих в состав кластера; 

 коррекция, дополнение, совершенствование готового 

кластера; 

 анализ и завершение неполного кластера (если не 

указано ключевое слово, определение этого термина; без 

указания нескольких терминов - их определение). 
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В своей преподавательской работе я применяю раз-

личные формы работы с кластерами: 

 самостоятельно при выполнении домашнего задания 

учащимися; 

 самостоятельно на практическом занятии; 

 малыми группами с последующим конкурсом на 

лучший кластер, составленный по заданному преподавате-

лем ключевому слову, термину; 

 в составе учебной группы при участии преподавате-

ля, выступающего в качестве ведущего, помогающего груп-

пе составить кластер; 

 при выполнении контрольного задания на составле-

ние кластера, написание рассказа по кластеру или опреде-

ление термина (терминов) неполного кластера. 

Например, при изучении темы «Значение музыкально-

го искусства для всестороннего развития личности до-

школьника» выступая в качестве ведущего, задаю группе 

термин «музыкальное искусство» и прошу высказать свои 

ассоциации. Фиксирую все высказывания на доске, подвожу 

учащихся к осмыслению значения музыкального искусства, 

задавая наводящие вопросы. Мысли систематизируем, со-

единяем линиями, получается достаточно объемный кла-

стер. Как вариант в конце занятия могу попросить учащихся 

составить рассказ о значении музыкального  искусства для 

всестороннего развития дошкольников, руководствуясь по-

нятиями и словами составленного ранее кластера. Очень 

интересно проходят занятия с применением кластеров при 

изучении тем «Виды музыкальной деятельности дошколь-

ников», «Музыкальные способности», «Музыкальные заня-

тия» «Самостоятельная музыкальная деятельность до-

школьников», «Музыкальное воспитание в семье»  

Обязательно хочу заметить, что прием «кластер» уни-

версален, и его  использование я практикую на разных эта-

пах занятия: как на стадии «вызова», так и на стадиях 

«осмысления» и рефлексии.  
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Таким образом, использование приема развития кри-

тического мышления  «кластер» в учебной деятельности 

имеет ряд преимуществ: 

 кластер, созданный учащимися, дает возможность 

преподавателю отслеживать понимание изучаемой темы; 

 для обучающихся это возможность обобщить и 

структурировать изучаемый материал, увидеть связи между 

идеями и понятиями; 

 кластер тесно связан с тем, как работает человече-

ский мозг; 

 работа с кластером – письменная деятельность, по-

буждает писать тех, кто этого не любит; 

 кластер дает возможность не только писать, но и ри-

совать, хотя бы до появления новых идей; 

 служит неким «каркасом» для идей группы, что дает 

возможность учащимся приобщиться к ассоциациям и вза-

имосвязям, которые создает каждый; 

 кластер создается в определенный временной отре-

зок, так вырабатывается чувство времени с одной стороны, 

и свободное распределение времени каждого при работе с 

кластером с другой. 

Не менее важным в технологии развития критического 

мышления является формирование у учащихся навыков ре-

флексии. Рефлексия имеет место на всех этапах занятия. Ра-

бота, построенная в режиме технологии развития критиче-

ского мышления, позволяет осуществить рефлексивное вза-

имодействие и на этапах совместной постановки цели, и в 

совместной деятельности на стадии осмысления содержа-

ния, а на стадии рефлексии оценить собственную деятель-

ность, обобщить и сделать выводы, предложить методы 

дальнейшего рассмотрения учебного материала и выбрать 

дальнейшие способы деятельности  учащихся. Процесс ре-

флексии заключается в осознании собственных мыслей и 

действий, в осознании мыслей и действий других. Искрен-

ность и позиция партнерства при проведении рефлексии 
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позволяет сделать атмосферу обсуждения более открытой, а 

результаты более значимыми. 

Изучение и применение мной приемов технологии 

критического мышления дает возможность оценить анали-

тические способности учащихся, провести рефлексию их 

деятельности, уровня усвоения содержания, а так же оце-

нить эффективность своей собственной деятельности. Это 

позволяет мне двигаться дальше как в планировании и ве-

дении учебных занятий, так и в плане профессионального 

развития. 

Хочу обратить внимание на такой прием технологии 

развития критического мышления, как синквейн. Способ-

ность резюмировать информацию, излагать сложные идеи, 

чувства и представления в нескольких словах – важное уме-

ние. Оно требует от учащегося вдумчивости и богатого по-

нятийного запаса. Синквейн – это стихотворение, представ-

ляющее собой синтез информации в лаконичной форме, что 

позволяет описывать суть понятия или осуществлять ре-

флексию на основе полученных знаний. Состоит синквейн 

из пяти строк: в первой строке заявляется тема или предмет 

(существительное); во второй дается описание предмета 

(два прилагательных); в третьей, состоящей из трех глаго-

лов, характеризуются действия предмета; в четвертой стро-

ке обычно приводится фраза из четырех слов, выражающая 

отношение автора к предмету; в пятой строке – синоним, 

обобщающий или расширяющий смысл темы или предмета 

(одно слово).  

Синквейн – быстрый, но мощный инструмент для ре-

флексии, поскольку он дает возможность резюмировать ин-

формацию в нескольких словах, а это отнюдь не просто. 

Безусловно, интересно использование синквейнов в практи-

ке как средства творческого самовыражения. На первых по-

рах я предлагала учащимся составить один синквейн на 

двоих, с которым оба будут согласны. Это, с одной сторо-

ны, облегчает процесс подбора слов, с другой – поможет 

выбрать наиболее точные, образные. Использовать такой 
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прием, как синквейн, возможно при изучении любой дисци-

плины. 

Таким образом, можно сделать вывод о том, что ис-

пользование таких приемов развития критического мышле-

ния у учащихся как «кластер» и «синквейн» имеет успех, 

так как их применение в работе повышает интерес к изуче-

нию дисциплины, побуждает мыслить активно и творчески, 

учит не бояться высказывать собственные мысли и предпо-

ложения, развивает навыки анализа и обобщения. На заня-

тиях с применением приемов развития критического мыш-

ления  «кластер» и «синквейн» учащиеся становятся не 

только внимательными слушателями, но и  активными 

участниками процесса познания.  

Использование приемов развития критического мыш-

ления «кластер» и «синквейн» на учебном занятии по дис-

циплине «Методика музыкального воспитания» активизи-

рует мыслительную деятельность учащихся, пробуждает 

исследовательскую, творческую активность, мотивирует 

учащихся к дальнейшей самостоятельной деятельности в 

получении знаний, помогает выработать осознанное отно-

шение к индивидуальной, групповой и коллективной дея-

тельности, формирует коммуникативные способности: уме-

ние аргументировано высказываться, задавать разумные во-

просы, делать логические умозаключения, развивает моно-

логическую речь. 

Приёмы технологии развития критического мышления 

«кластер» и «синквейн» способствуют: 

 лучшему запоминанию изученного материала; 

 активизации познавательной деятельности учащихся 

на уроке; 

 развитию уровня критического мышления. 

Развитие критического мышления у учащихся – это 

естественный способ взаимодействия с идеями и информа-

цией. Необходимо прививать умение не только овладеть 

информацией, но и критически ее оценить, осмыслить, при-

менить. Это отправная точка для развития творческого 
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мышления, развития учащегося как разносторонней лично-

сти. 
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Активизация учебно-познавательных  интересов уча-

щихся на основе использования исследовательских за-

даний в преподавании учебных дисциплин  профессио-

нального компонента 

 

В настоящее время проводятся многочисленные науч-

но-практические конференции и конкурсы исследователь-

ских работ. Говоря об исследовательской деятельности, ча-

сто имеют в виду работу с одаренными детьми, научного 

общества учащихся, т.е. деятельность внеурочную. Однако 

следует отметить, что главная составляющая учебного про-

цесса – учебные занятия. Важно использовать возможности 

учебных занятий с привлечением учащихся к исследова-

тельской деятельности, которая помогает лучше осваивать 

требования учебной программы и позволяет стать конку-

рентоспособным специалистом на рынке труда. 

Использование на занятиях исследовательских зада-

ний решает многие проблемы и задачи современного обра-

зования: развития исследовательской компетентности, 
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учебно-познавательных интересов, творческого потенциала 

учащихся и их учебной мотивации.  

Исследование понимается как процесс выработки но-

вых знаний, один из видов познавательной деятельности 

человека [3, с.123].  

Учебно-исследовательская деятельность учащихся – 

это решение ими творческой, исследовательской задачи с 

заранее неизвестным результатом, имеющей целью постро-

ение учащимся субъективно нового знания [3, с.123]. 

Психологической основой исследовательской дея-

тельности учащихся является их поисковая активность,  ко-

торая присуща каждому человеку. Поисковая активность, в  

свою очередь, определяет исследовательское поведение. 

Исследовательское поведение человека не проявляет себя в 

типичных жизненных ситуациях, при решении стандартных 

жизненных и профессиональных проблем. В связи с этим и 

актуально владение исследовательским методом или иссле-

довательской компетенцией. Базисом исследовательской 

компетенции являются исследовательские способности, ко-

торые проявляются в исследовательском поведении уча-

щихся,  умении видеть проблемы, ставить вопросы, выдви-

гать гипотезы, давать определения понятиям, классифици-

ровать, наблюдать, делать выводы, объяснять, доказывать 

свои идеи [3, с. 124]. 

В качестве основного средства активизации учебно-

познавательных интересов и организации исследователь-

ской работы учащихся педагогического колледжа выступает 

система исследовательских заданий.  

Исследовательские задания – это предъявляемые уча-

щимися задания, содержащие проблему, решение которой  

требует проведения теоретического анализа, применения 

одного или нескольких методов научного исследования, для 

открытия ранее неизвестных знаний.  

Начинать обучение учащихся методам научных иссле-

дований следует на учебных занятиях.  

На начальном этапе обучения у учащихся совершен-

ствуются умения и навыки работы с учебной литературой. 
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При этом обязательным является изучение передового педа-

гогического опыта и ознакомление с современными диагно-

стическими методиками.  

Наиболее продуктивно формирование исследователь-

ских умений реализуется в ходе выполнения рефератов, 

представляющих собой краткое изложение в письменном 

виде содержания и результатов индивидуальной учебно-

исследовательской деятельности учащихся, имеющее ре-

гламентированную структуру и оформление.  

Следующий этап - обучение учащихся методике науч-

ного исследования. В процессе этой деятельности  важно 

развивать  стремления учащихся самостоятельно проводить 

исследования, анализировать и описывать полученные ре-

зультаты. На учебных занятиях дисциплин профессиональ-

ного компонента  это, осуществляется через выполнение 

практических работ, исследовательских заданий на базе 

дошкольных учреждений. 

Задания исследовательского характера целесообразно 

включать в учебные занятия на разных этапах:  

 в качестве проблемного введения в тему;  

 в процессе закрепления новых знаний и способов 

деятельности; 

 в ходе практической работы;  

 в качестве проверочных и домашних заданий.  

Выполнение исследовательских заданий может 

остаться в рамках одного урока, темы, а может послужить 

началом или основой будущих исследовательских работ, 

проектов.  

Исследовательские задания включают в разнообраз-

ные формы учебной работы. Например, в традиционном 

уроке, учащиеся самостоятельно (без пошагового руковод-

ства преподавателя) решают  новые для них проблемы с 

применением таких элементов научного исследования, как 

наблюдение и самостоятельный анализ фактов, выдвижение 

гипотезы и её проверка, формулирование выводов. 

Широко используются и разнообразные нетрадицион-

ные формы организации учебной работы, на которых пред-
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полагается выполнение учащимися учебного исследования 

или его элементов. Это уроки-семинары, уроки-диспуты, 

уроки-консультации, уроки практикумы, уроки дискуссии, 

уроки лекции. На перечисленных видах уроков внимание 

акцентируется на основных идеях темы; формулируются ее 

проблемы, отражается история изучаемого факта или явле-

ния, показывается на конкретных примерах процесс науч-

ного поиска, что стимулирует на дальнейшее исследование. 

На заключительном этапе, организации самостоятель-

ного поиска и исследования научных проблем, преподава-

тель помогает учащимся организовывать самостоятельный 

поиск и исследование научных проблем. Самостоятельное 

исследование учащиеся выполняют по желанию. Во время 

самостоятельной исследовательской работы каждый уча-

щийся имеет возможности реализовать себя, применить 

имеющиеся у него знания и опыт, продемонстрировать 

свою компетентность, ощутить успех.  

Включение учащихся в учебно-исследовательскую де-

ятельность предусматривает решение двух видов задач: ди-

дактических и практических. Первый вид задач (дидактиче-

ские) предполагает обучение методологии и методике ис-

следования и углубление знаний теории, второй вид задач 

(практические) – целенаправленное и систематическое уча-

стие в исследовательской деятельности. Повышенное вни-

мание в подготовке специалистов уделяется приобретению 

учащимися исследовательских знаний и умений, самостоя-

тельности и творческого подхода к делу, формированию 

умения непрерывно  учиться. 

Вдумчивое, заинтересованное выполнение исследова-

тельских заданий стимулирует профессиональные умения 

будущего педагога на создание благоприятных условий пе-

дагогической деятельности и формировании положительно-

го отношения между педагогом и учащимися. 
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Использование веб-квестов в образовательном процессе 

 

В настоящее время в связи высокими темпами разви-

тия современного общества существует объективная необ-

ходимость постоянного поиска педагогических инноваций 

для улучшения качества обучения. В соответствие с этим 

молодежь не позволяет нам работать по старым технологи-

ям в век информационного развития, приходится осваивать 

новые формы, методы, информационные среды, различные 

виды интерактивности, интегрировать и применять их на 

более новом и высоком уровне. 

Технология веб-квеста является одной из наиболее 

подходящих для обучения современной молодежи. В усло-

виях распространения Интернет и широкого применения 

различных коммуникационных технологий она может найти 

достойное место среди педагогических технологий нашей 

страны. 

Веб-квест – это технология, которая является одним из 

новейших средств использования информационно-

коммуникационных технологий в целях проведения урока 

или внедрения во внеурочной деятельности, и ориентиро-
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ванная в первую очередь на учащихся, вовлеченных в обра-

зовательный процесс. 

Фактически, веб-квест – это образовательная техноло-

гия, в рамках которой педагог формирует интерактивную 

поисковую деятельность учащихся, в ходе которой они мо-

тивируются к самостоятельному добыванию знаний, задает 

параметры этой деятельности, контролирует ее и определя-

ет временные пределы. Такая технология позволяет рабо-

тать в группах, развивает коммуникативность, лидерские 

качества каждого, повышает не только мотивацию к про-

цессу получения знаний, но и ответственность за результа-

ты собственной деятельности [1]. 

Особенностью веб-квестов является то, что часть ин-

формации или вся информация, представленная на сайте 

для самостоятельной или групповой работы учащихся, 

находится на самом сайте или различных веб-сайтах. Благо-

даря гиперссылкам, учащиеся работают в едином информа-

ционном пространстве, не ощущая разрозненности в дан-

ных и сложности в исполнении, а для кого-то не является 

существенным точное местонахождение той или иной ин-

формации [2]. 

Технология веб-квест позволяет реализовать нагляд-

ность, мультимедийность и интерактивность обучения. 

Наглядность включает в себя различные виды демонстра-

ций, презентаций, видео, показ графического материала в 

любом количестве. Мультимедийность добавляет к тради-

ционным методам обучения использование звуковых, ви-

део-, анимационных эффектов. Интерактивность объединя-

ет все вышеперечисленное и позволяет воздействовать на 

виртуальные объекты информационной среды, помогает 

внедрять элементы личностно-ориентированного обучения, 

предоставляет возможность учащимся в полной мере рас-

крывать свои способности. 

Использование данной технологии в образовательном 

процессе дает возможность: 

 заинтересовать учащихся к изучению учебной дис-

циплины; 
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 повысить мотивацию к обучению; 

 использовать различные виды информации для 

восприятия (текстовая, графическая, видео и звуковая); 

 наглядно представлять разнообразные ситуацион-

ные задачи и т.д.; 

 воспитывать информационную культуру учащихся; 

 работать в группах. 

Веб-квест может быть использован в следующих це-

лях: 

 для усвоения базовых знаний по дисциплине, раз-

делу или теме урока; 

 при систематизации усвоенных знаний; 

 при формировании навыков самоконтроля; 

 для мотивации к учению в целом; 

 для оказания учебно-методической помощи уча-

щимся в самостоятельной работе над учебным материалом. 

В качестве инструмента создания веб-квеста можно 

использовать образовательную платформу Learnis.ru. 

Понятие «квест» обозначает игру, требующую от иг-

рока решения умственных задач для продвижения по сюже-

ту.  

Сервис Learnis.ru позволяет создавать квесты подвида 

жанра "выход из комнаты". В таких квестах перед игроками 

ставится задача выбраться из комнаты, используя различ-

ные предметы, находя подсказки и решая логические задачи 

[3].  

Для создания образовательного квеста подсказками 

могут быть ответы на задания, которые необходимо решить 

для продвижения по сюжету квеста. Таким образом, педа-

гог, добавляя содержание своей дисциплины, делает квест 

образовательным и увлекательным. 

Для работы с предоставляемыми ресурсами необхо-

димо пройти процедуру регистрации на сайте learnis.ru. 

Чтобы создать квест, необходимо осуществить пере-

ход на главную страницу, нажать на кнопку «Создать 
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квест» и выбрать квест-комнату, из которой будут выби-

раться игроки.  

Каждая квест-комната обладает уникальными игро-

выми механиками и позволяет встраивать различное коли-

чество заданий.  

Квест-комнаты имеют три уровня сложности, отме-

ченных следующими цветами:  

 зеленый – легкий уровень сложности; 

 желтый – средний уровень сложности; 

 красный – сложный игровой уровень. 

Пример вариантов для выбора квест-комнат изобра-

жен на рисунке 1. 

 
Рисунок 1. – Выбор квест-комнаты 
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После выбора квест-комнаты необходимо ввести 

название квеста и выполнить загрузку заданий на форме, 

изображенной на рисунке 2. 

 
Рисунок 2. – Форма для загрузки заданий 

 

В качестве формата для загрузки используются графи-

ческие файлы (изображения) популярных форматов: jpg, 

png, bmp и т.п. Задания проще всего подготовить в редакто-

ре презентаций и сохранить ее в формате изображений. 

Возможна загрузка нескольких вариантов заданий и 

ответов. 

На завершающем этапе создания веб-квеста можно 

выполнить настройку параметров, получить номера квеста 

или прямую ссылку на него, а также осуществить предвари-

тельный просмотр разработанного задания. Форма для 

настроек параметров изображена на рисунке 3. 
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Рисунок 3. – Форма настройки параметров 

 

Результаты выполнения учащимися заданий квест-

комнаты можно просмотреть в таблице «Результаты», изоб-

раженной на рисунке 4. 
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Рисунок 4 – Таблица «Результаты» 

 

Обучение с помощью веб-квестов позволяет повысить 

интерес к изучаемой теме, усилить мотивацию. Использо-

вание веб-квестов делает учащегося самостоятельным, при-

способленным к жизни, умеющим ориентироваться в раз-

нообразных ситуациях, способствует развитию познава-

тельных, творческих навыков учащихся, умений самостоя-

тельно конструировать свои знания, умений ориентировать-

ся в информационном пространстве; развитию критическо-

го мышления, навыков информационной деятельности. С 

помощью технологии веб-квестов преподаватель получает 

действенный способ формирования мотивации учения, 

творческого осмысления материала, тщательного закрепле-

ния знаний и их эффективного контроля. 
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Применение интерактивных технологий 

в смешанном обучении 

 

Настоятельная необходимость «перейти частично в 

онлайн» вызвана недавней пандемией Covid-19, которая по-

ставила серьёзные проблемы перед сообществом образова-

ния во всём мире. В 186 странах мира пандемия лишила 1,2 

миллиарда детей традиционного школьного образования 

[1]. Особой проблемой стал срочный и неожиданный запрос 

на преподавание онлайн-занятий ранее очных занятий. Кри-

зис дал толчок к овладению новыми сервисами и платфор-

мами, которые преподаватели могут использовать вместо 

своих очных занятий или совмещать их. Появилась необхо-

димость объединения технологий «классно-урочной систе-

мы», электронного обучения, дистанционных образователь-

ных технологий. Сегодня blended learning или, смешанное 

обучение, является одной из современных образовательных 

технологий. 

Использование цифровых образовательных ресурсов – 

неотъемлемая и очень важная составляющая смешанного 

обучения. Они обладают рядом особенностей, проистекаю-

щих из общих свойств электронных носителей информации, 
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которые отличают их от полиграфических изданий и дают 

им ряд существенных преимуществ. 

Среди основных преимуществ данного обучения 

Нагаева И.А. называет следующие: 

каждый обучающийся получает возможность освоить 

нужные знания и умения в удобном формате; 

планирование и понимание того, какую потребность 

обучение должно удовлетворить и какие результаты прине-

сти; 

обеспечение эффективных инструментов управления 

обучением; 

снижение временных и финансовых затрат на обуче-

ние, не теряя при этом преимуществ традиционного подхо-

да; 

технологии и преподавание обогащают и взаимно до-

полняют друг друга; 

активное социальное взаимодействие обучаемых и 

между собой, и с преподавателями; 

доступность преподавателя практически постоянно; 

обучение возможно независимо от времени и места; 

разнообразие дидактических подходов; 

улучшение качества обучения (в том числе за счёт ис-

пользования более эффективных средств обучения); 

индивидуальный контроль за обучением; 

естественное освоение учащимися современных 

средств организации работы, коммуникаций; 

приоритет самостоятельной деятельности обучаемого; 

организация индивидуальной поддержки учебной дея-

тельности каждого обучаемого; 

использование организации групповой учебной дея-

тельности; 

гибкость образовательной траектории; 

интеграция онлайнового и оффлайнового учебно-

методического контента многократного использования [2]. 

По мнению Ю. И. Капустина, «смешанное обучение 

следует понимать как целенаправленный, организованный, 

интерактивный процесс взаимодействия обучающих и обу-
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чающихся между собой и со средствами обучения, причём 

процесс обучения, инвариантный к их расположению в про-

странстве и времени» [3].  

Слово «интерактив» пришло из английского языка от 

слова «interact», где «inter» – это «взаимный», «act» – дей-

ствовать. Интерактивность – это способность взаимодей-

ствовать или находиться в режиме беседы, диалога с кем-

либо (например, преподавателем, учащимся) или чем-либо 

(компьютером, мобильным телефоном). Интерактивные ме-

тоды основаны на двустороннем обмене информацией меж-

ду участниками обучения. Задача преподавателя состоит в 

подготовке эффективных интерактивных учебных заданий, 

формулировании вопросов и тем для обсуждения с учащи-

мися и между учащимися, осуществление консультаций, 

контроля. И, несмотря на то, что преподаватель не является 

главным участником, подготовка таких занятий намного 

сложнее и занимает больше времени, чем организация 

обычных занятий. Но результат обычно стоит затраченных 

усилий. 

Задачами интерактивных методов обучения являются: 

включение каждого участника в активный процесс 

освоения знаний; 

реализация дифференцированного и индивидуального 

подхода к учащимся; 

формирование навыков успешного общения, таких как 

умение слушать, строить диалог, задавать вопросы, рабо-

тать в команде; 

развитие умения самостоятельно добывать знания, 

разделять задачи на более мелкие, определять последствия 

своего выбора и брать на себя ответственность за результат. 

В итоге знания усваиваются гораздо быстрее и лучше, 

а учащиеся становятся более мотивированными. 

Существует множество примеров того, как можно ис-

пользовать технологию интерактивного обучения. Вот не-

сколько идей: 

1. Обучение на основе видео. Видео обучение стано-

вится всё более популярным среди молодого поколения. 
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Фактически, YouTube является предпочтительной образова-

тельной средой для поколения Z. Наиболее эффективно ис-

пользовать видео позволяет модель смешанного обучения и 

такая её технология, как «перевернутая классная комната» 

(flipped classroom). На своих занятиях использую пре-

водкастинг (pre-Vodcasting), вставляя интерактивные зада-

ния для предварительного контроля усвоения новой темы 

учащимися. Пре-водкастинг (pre-Vodcasting) – это образо-

вательный метод, в котором преподаватель создает водкаст 

со своей лекцией, чтобы учащиеся получили представление 

о теме ещё до занятия, на котором эта тема будет рассмот-

рена. Придя на очередное занятие, обучаемые уже имеют 

некоторые теоретические знания и понимание вопроса, ко-

торый будет обсуждаться в классе. Учащиеся более подго-

товлены к уроку, поскольку при таком обучении  у них есть 

возможность изучить материалы дома или другом удобном 

месте или время; в том темпе, который им подходит (лич-

ностно-ориентированный подход); с возможностью задер-

живаться на наиболее сложных для восприятия местах в 

лекции. Это делает взаимодействие более эффективным и 

плодотворным, так как учащиеся чувствуют себя более 

комфортно и уверенно на занятии. Они могут задавать во-

просы по новой теме и обсуждать проблемы с преподавате-

лем и одногруппниками. Таким образом, высвобождается 

аудиторное время для активного усвоения нового материа-

ла. Более того, студенты вовлекаются в практическую дея-

тельность на занятиях, а не в монотонное конспектирование 

лекции преподавателя или разъяснение теоретического ма-

териала.  

Основные требования к разработке учебного видео: 

продолжительность видео не превышает 10 минут, но 

для более эффективного восприятия достаточно 5 минут;  

видео лекция дополняет учебный материал, а не дуб-

лирует его; 

подвижный темп речи преподавателя, если лекция 

озвучивается. 
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Для лучшего усвоения знаний, наиболее перспектив-

ным, считаю, включение в видео интерактивных заданий в 

тестовой или игровой форме. Такой приём основан на про-

граммированном обучении: учебное видео разбивается на 

небольшие микрофрагменты, после которых следует кон-

троль знаний. 

Для создания видео использую такие онлайн сервисы, 

как Animaker, PowToon или Power Point. В Animaker и 

PowToon имеется множество готовых рисованных персона-

жей – необходимо только задать нужные движения и выра-

жения лица. Также во встроенной библиотеке есть шаблоны 

графиков, иконок, звуков и визуальных эффектов. В данных 

инструментах можно создавать видео в разных стилях.  

Для придания интерактивности обучающим видео 

применяю: 

EDpuzzle – бесплатный сервис для создания ви-

деофрагментов  с аудио и текстовыми заметками, вопроса-

ми и заданиями к ним. Сервис интегрирован с Google Class-

room. На основе одного видео можно создать интерактив-

ную викторину с открытыми вопросами или с выбором од-

ного ответа из нескольких, дать голосовые комментарии и 

пояснения к видеосюжету или озвучить его полностью. 

Nearpod – это презентационная платформа, конструк-

тор уроков, а также с его помощью можно создавать интер-

активные видео. 

LearningApps – сервис для разработки разнообразных 

тестовых заданий, а также это бесплатное приложение для 

создания интерактивных заданий в видео. Сервис довольно 

прост для самостоятельного освоения. 

PlayPosit – бесплатный сервис для создания интерак-

тивного видео, назначения учащимся персональных заданий 

и отслеживания успешности обучаемых. 

Итак, видео обучение может быть особенно полезно 

для получения справочной информации или материалов, 

изучение которых обычно занимает много времени, а также 

для освещения тем, усвоение или понимание которых вы-

зывают у учащихся затруднения. 
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2. Обучение через игры или онлайн-соревнование. 

Игровое обучение имеет много преимуществ: оно увеличи-

вает объём памяти, развивает стратегическое мышление и 

улучшает зрительно-моторную координацию. И геймифи-

кация, и серьёзные игры преследуют одни и те же цели: ре-

шить проблему, мотивировать и стимулировать обучение 

посредством игрового мышления и техник. 

Ниже приведены несколько примеров игровых обра-

зовательных платформ, которые используются мной для со-

здания своих образовательных онлайн-игр:  

Classcraft – это командная ролевая онлайн-игра с со-

временной графикой и большим образовательным функци-

оналом. Её интерфейс можно настроить на английском или 

французском языке, а используя приложение автоматиче-

ского перевода Google платформу можно адаптировать на 

русском языке. Преподаватель является «мастером игры», 

именно он создает миссию игры, разрабатывает правила 

(настраивает очередность событий, разрабатывает шкалу 

бонусов и штрафов для игроков). Главная цель игры – как 

можно быстрее достичь цели, то есть выполнить блок зада-

ний на протяжении изучения темы или отдельного заня-

тия. Можно синхронизировать с Google Classroom. 

LearningApps – конструктор интерактивных заданий. 

Комбинируя отдельные блоки, можно создавать интерак-

тивные задания для учащихся в форме викторины, пазла, 

найти пару, игры-гонки, ленты времени интерактивного 

изображения и др. – всего 21 тип заданий. 

Сервис Quizizz использую для создания викторин, те-

стов, опросов и игр. С его помощью организовываю сорев-

нования в классе между учащимися по пройденным темам и 

он-лайн отслеживаю результаты каждого учащегося в про-

цессе выполнения заданий. К соревнованию охотно под-

ключаются не только сильные, но и слабые учащиеся.  

Таким образом, технология смешанного обучения об-

ладает значительными дидактическими возможностями и 

характеризуется разнообразием предоставляемых форм, ме-

тодов и средств обучения, их интерактивностью. Техноло-
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гии интерактивного обучения могут использоваться для 

проведения занятий в классе или за его пределами, в каче-

стве домашних заданий. Обучаемые могут учиться в своём 

собственном темпе благодаря наличию и доступности всех 

необходимых ресурсов в среде электронного обучения. 

Кроме того, учащиеся могут выбирать, когда и где учиться 

в течение отведенного для того или иного задания срока, 

они могут просматривать материал в любое время, когда им 

это нужно, или получать онлайн-помощь от преподавателя 

или сверстников благодаря сервису Google Classroom или 

электронной почте. Постоянный доступ к онлайн-

материалам позволяет студентам идти в ногу с учебной 

программой, даже если им приходится пропускать занятия 

из-за болезни или других причин. При этом метод проведе-

ния занятий является активным, то есть ни один обучаю-

щийся не остаётся без внимания, и в благоприятной атмо-

сфере даже пассивные учащиеся, как правило, становятся 

активными участниками. 
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Google Класс как средство индивидуального подхода в 

обучении 

 

Человеческая цивилизация вступила в цифровую (вир-

туальную) эпоху. Учреждения образования по своим функ-

циям призваны обучать, в том числе – социализации в но-

вой цифровой реальности. Для этого сами учреждения обра-

зования трансформируются и создают цифровое образова-

тельное пространство. 

Скорость изменений во всех сферах жизнедеятельно-

сти современного человека усиливается, информация 

накапливается и усложняется, требования к профессиона-

лизму возрастают, но физиологически человек рождается 

таким же, как и сто лет назад. Перед педагогами по-

прежнему стоит задача – как научить учиться, как помочь 

учиться, как подготовить современных конкурентоспособ-

ных специалистов? Сложившиеся условия заставляют ис-

кать, апробировать и применять новые технологии и сред-

ства обучения, которые помогают в организации образова-

тельного процесса, но они не заменяют традиционного об-

разования, основанного на логико-психологической схеме 

усвоения информации. Современный тип обучения инте-

грирует сильные стороны электронного и традиционного 

образования.  

Наличие одинаковых по функциям современных тех-

нических и электронных средств обучения не обеспечивает 

равный интеллектуальный результат их пользователям, так 

как все люди от природы имеют индивидуальные особенно-
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сти, живут и воспитываются в разной социальной среде, что 

в свою очередь требует применения индивидуального под-

хода в обучении и мастерства преподавателя (педагога). 

Индивидуальный подход в процессе обучения преду-

сматривает такую организацию педагогического воздей-

ствия на каждого учащегося, при которой учитываются его 

индивидуальные особенности и возможности (возраст, пол, 

характер, темперамент, интересы, наклонности, уровень 

знаний и возможности усвоения учебного материала, усло-

вия жизни, работоспособность, умение учиться, мотивация, 

особенности психического и физического развития и др.). 

Проблемой индивидуального подхода в педагогике 

занимались Я.А. Коменский, К.Д. Ушинский, Л.Н. Толстой, 

А.С. Макаренко, М.Н. Скаткин, Г.И. Щукина, Ю.К. Бабан-

ский, Л.С. Выготский, В.В. Давыдов и др. 

Я.А. Коменский рассматривал индивидуальный под-

ход как средство продвижения каждого учащегося к новым 

уровням развития. 

Индивидуальный подход в обучении заключается не в 

приспособлении целей и основного содержания и воспита-

ния к отдельному учащемуся, а в приспособлении форм и 

методов педагогического воздействия к индивидуальным 

особенностям с тем, чтобы обеспечить преодоление трудно-

стей в обучении, возможность развития всех сил и способ-

ностей учащихся, обеспечить запроектированный уровень 

развития личности. 

В современных условиях индивидуальный подход ос-

новывается на принципах гуманизма, может использоваться 

на всех этапах педагогического взаимодействия, при само-

стоятельной работе, по всем темам и дисциплинам, всеми 

преподавателями, стимулирует процесс учения и выполняет 

воспитательную функцию [1].  

Индивидуальный подход включает в себя следующие 

элементы, тесно связанные между собой и представляющие 

цикл, периодически повторяющийся на новом уровне: си-

стематическое изучение каждого учащегося, постановка 

ближайших педагогических задач в работе с каждым уча-
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щимся, выбор и применение наиболее эффективных средств 

индивидуального подхода к учащемуся, фиксация и анализ 

полученных результатов, постановка новых педагогических 

задач. 

А.С. Макаренко, подчёркивал, что индивидуальный 

подход − это не «парная педагогика», не «разрозненная воз-

ня с каждым воспитанником». Он осуществляется в коллек-

тиве и с помощью коллектива и гармонично дополняет об-

щий воспитательный процесс [2]. Индивидуализация уче-

ния не исключает, а предполагает коллективные, фронталь-

ные, групповые формы деятельности, мотивационное обу-

чение, усиление интерактивных связей, делает большой ак-

цент на самостоятельность в познавательной деятельности. 

В данном случае помогают современные компьютер-

ные технологии, посредством которых происходит взаимо-

действие всех субъектов образовательного процесса.  

В 2014 году компания Google запустила сервис Google 

Classroom (Google Класс), предназначенный для организа-

ции учебного процесса с использованием преимуществ вир-

туальной среды.  

Google Класс – бесплатный веб-сервис для образова-

тельных учреждений и пользователей личных аккаунтов 

Google, который призван упростить создание, распростра-

нение, проверку и оценку заданий безбумажным способом, 

упростить процесс обмена файлами между педагогами и 

учащимися. Он упрощает организацию учебного процесса и 

коммуникацию с учащимися [3]. 

Преподавание истории в Гомельском колледже – фи-

лиале учреждения образования «Белорусский государствен-

ный университет транспорта» с использованием платформы 

Google Classroom организовано с 2019-2020 учебного года. 

Все учащиеся в соответствии с учебными группами записа-

лись на курс истории. В соответствии с учебной програм-

мой по учебным предметам «Всемирная история» и «Исто-

рия Беларуси» утвержденной Министерством образования 

Республики Беларусь в 2020 году и типовыми учебными 

планами, на базовом уровне предусмотрено изучение исто-
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рии с древнейших времен до наших дней в объеме 50 и 66 

часов соответственно. Указанное количество учебного вре-

мени предполагает интенсивное изучение большого объема 

исторического материала, что ставит задачу применения 

различных педагогических технологий, методов, приемов с 

использованием индивидуального подхода, современных 

средств обучения, в противном случае для многих учащихся 

будет затруднительным усвоение данной дисциплины при 

обозначенных условиях. 

Удобный и простой в использовании инструмент 

Google Класс позволяет быстро, легко (одним «кликом») 

предоставлять информацию учащимся в любом формате: 

текст, презентации Power Point, изображения, видео и др. 

файлы. 

Преподаватель может делать объявления, как всей 

группе, так и отдельным учащимся, размещать структури-

рованный сокращенный вариант лекционных материалов 

через прикрепленные файлы, слайд-презентации, видео-

ролики, создавать и отправлять индивидуальные задания 

каждому учащемуся, которые после самостоятельного вы-

полнения пересылают в электронном варианте преподава-

телю на проверку. Преподаватель устанавливает срок вы-

полнения задания, консультирует учащихся в процессе их 

выполнения, проверяет работы, рецензирует, делает замеча-

ния по доработке, переработке заданий, проверяет повторно 

и выставляет отметки. Учащиеся на индивидуальном ком-

пьютере и других электронных устройствах (смартфон, 

планшет) в онлайн видят результаты своей работы. Данная 

функция позволяет экономить время на учебном занятии, 

так как время, затрачиваемое ранее на выдачу индивиду-

альных заданий, списка литературы, объяснение способов 

их выполнения и оформления, объявление отметок и анализ 

выполненных работ, используется для достижения других 

целей. Решается вопрос накопляемости отметок. Учащиеся, 

с учетом своих возможностей, могут получать следующие 

посильные задания: сделать конспект лекции, выписать в 

словарь термины и понятия, сделать тезисный план по кон-
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кретной теме, выполнить тестовые задания, составить мен-

тальную карту, составить синквейн, заполнить сравнитель-

ную таблицу, сделать слайд-презентацию, подготовить со-

общение или реферат на заданную тему, составить истори-

ческий портрет и др. Выполняя задания в индивидуальном 

темпе, все учащиеся вовлечены в учебно-познавательную 

деятельность, приобретают теоретические знания, выраба-

тывают практические умения структурировать, составлять, 

заполнять, выделять главное, причинно-следственные связи, 

обобщать, прогнозировать, характеризовать, исследовать, 

оформлять. При контроле знаний, все учащиеся имеют рав-

ную возможность получения максимальной отметки. 

Индивидуальность проявляется и в предоставлении 

возможности для учащегося выбирать форму выполнения 

домашнего задания в зависимости от того, что лучше полу-

чается, есть ли необходимые условия: делать слайд-

презентацию, записать интервью, составить синквейн, сде-

лать электронную ментальную карту или графически на бу-

маге и др. Это мотивирует работу с учебным материалом и 

обеспечивает более эффективный конечный результат. 

Между участниками образовательного процесса идет 

беспрерывная онлайн коммуникация. Используя знания об 

особенностях учащихся, преподаватель знает, кого нужно 

похвалить за конкретный, пусть незначительный успех, так 

как это укрепляет его веру в свои силы, а кому вернуть ра-

боту на доработку, чтобы учащийся задействовал имею-

щийся потенциал, сделал задание более качественно и по-

высил отметку за выполненную работу.  

Приведем отзывы некоторых учащихся первого курса, 

использующих инструмент Google Класс при изучении ис-

тории: «есть возможность получить столько отметок в се-

местр, сколько захочешь», «можно выполнять те задания, 

какие нравятся», «не нужно ожидать две недели до следу-

ющего занятия, чтобы узнать отметку за сданную работу», 

«есть время доработать задание», «есть возможность обсу-

дить с преподавателем ошибки», «можно задавать вопросы 

в непонятных местах», «экономия на бумаге и типограф-
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ских услугах при оформлении сообщений и рефератов», 

«экономия времени на посещении очных консультаций». 

Задания и выполненные учащимися работы хранятся в 

электронном формате на Google Диске. На отдельной стра-

нице отображаются все актуальные задания, учащимся до-

статочно «кликнуть» по заданию, чтобы приступить к его 

выполнению. 

В ходе взаимодействия, приемы общения с учащимися 

меняются, применяются комплексно. Возможности Google 

Класса способствуют эффективному обучению лишь при 

наличии у преподавателя продуманной, программы курса, 

разработанного многовариантного учебно-методического 

обеспечения дисциплины, что сопровождается дополни-

тельными временными затратами и интеллектуальными 

усилиями, но окупается успехами учащихся в овладении 

учебным материалом. Google Класс не заменяет классиче-

ских очных учебных занятий, не заменяет преподавателя с 

его дидактическим мастерством, а дополняет их, предостав-

ляет новые возможности организации учебного процесса. 

Использование современных электронных мобильных 

устройств мотивирует учащихся.  

В результате, делаем вывод, что применение Google 

Класса предоставляет возможность использования индиви-

дуального подхода в обучении, обеспечивает вовлеченность 

всех учащихся учебной группы в познавательную деятель-

ность, сознательное усвоение программного материала, 

удовлетворенность успехами, уверенность в себе, развитие 

личности, использование современных электронных 

средств обучения, психологическую комфортность и мини-

мизацию конфликтных ситуаций между всеми участниками 

образовательного процесса, возможность коммуникации на 

удаленном расстоянии, повышение профессиональной ком-

петенции педагогов, расширяет возможности обучения и 

коммуникации. 

В конечном итоге, сочетание индивидуального подхо-

да в обучении с возможностями современного электронного 
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инструмента Google Класса обеспечивает повышение каче-

ства образовательного процесса. 
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Выкарыстанне інтэрактыўных метадаў як сродка 

фарміравання камунікатыўных кампетэнцый будучых 

спецыялістаў сферы культуры 

 

Адной з задач навучання мове ў навучэнцаў каледжа 

з'яўляецца “развіццё звязнага маўлення — умення ствараць 

самастойныя вусныя і пісьмовыя выказванні, публічныя 

выступленні розных тыпаў, стыляў і жанраў 

(камунікатыўна-рытарычная кампетэнцыя)”. Гэта задача 

непасрэдна звязана з працэсам фарміравання высо-

какфаліфікаванага спецыяліста, неабходнага нашаму гра-

мадству. Задача фарміравання навыкаў і ўменняў пра-

фесійных зносін стала асабліва актуальнай у апошнія 

http://elib.gnpbu.ru/text/makarenko_problemy-shkolnogo-sovetskogo-vospitaniya_1949
http://elib.gnpbu.ru/text/makarenko_problemy-shkolnogo-sovetskogo-vospitaniya_1949
https://nsportal.ru/shkola/obshchepedagogicheskie-tekhnologii
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дзесяцігоддзі. Сучаснаму спецыялісту важна ўмець буда-

ваць вуснае выказванне, разумець і адэкватна рэагаваць на 

чужую гаворку, пераканаўча адстойваць уласную пазіцыю, 

захоўваючы маўленчыя і этыка-псіхалагічныя правілы па-

водзін. Уменне размаўляць, этыкет выступаюць галоўнымі 

«інструментамі» стварэння іміджу, гэта значыць сама-

прэзентацыі [1] 

Працуючы ў каледжы мастацтваў шмат гадоў, кожны 

год сустракаю навучэнцаў, для якіх праблемай з’яўляецца 

публічнае выступленне і самапрэзентацыя.  Гэта датычыцца 

як навучэнцаў 1 курса, так і выпускнікоў. А гэта значыць, 

што значная ўвага павінна ўдзяляцца выпрацоўцы гэтых 

ўменняў і навыкаў. Сваю задачу як выкладчыка я бачу ў 

тым, каб развіваць асобу навучэнца, у прыватнасці ка-

мунікатыўных уменняў і навыкаў. Найбольшага выніку, на 

маю думку, можна дасягнуць, выкарыстоўваючы інтэрактыў 

на занятках.  

Актуальнасць прадстаўленага мною вопыта заключа-

ецца ў атрыманых станоўчых выніках прымянення інтэрак-

тыўных метадаў у працэсе выкладання беларускай мовы і 

далейшай апрабацыі іх на практыцы з мэтай павышэння 

ўнутранай матавацыі навучэнцаў і прымянення атрыманых 

ведаў у далейшай прафесійнай дзейнасці. 

Мэта – развіццё ў навучэнцаў камунікатыўных кам-

петэнцый інтэрактыўнымі метадамі. 

Задачы:  
1) ахарактарызаваць сістэму інтэрактыўных метадаў і 

апісаць інтэрактыўныя метады, якія выкарыстоўваюцца для 

работы з навучэнцамі на розных этапах урока; 

2) вызначыць найбольш удалыя і эфектыўныя інтэрак-

тыўныя метады, якія прымяняюцца на практыцы. 

Сучасная адукацыйная сітуацыя ў Беларусі 

характарызуецца пераходам ад традыцыйных форм да 

інавацыйных . 

Самарэалізацыя навучэнцаў магчыма з дапамогай 

розных спосабаў і метадаў. У цяперашні час інтэрактыўныя 

метады навучання напаўняюцца новым зместам з 
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камунікатыўнай скіраванасцю. Інтэрактыўны ( «inter» - гэта 

ўзаемны, «act» - дзейнічаць) азначае ўзаемадзейнічаць, 

знаходзіцца ў рэжыме гутаркі, дыялогу з кім-небудзь. [1] 

Інтэрактыўнае навучанне - гэта навучанне, пагружанае 

ў зносіны. [2] 

Інтэрактыўная дзейнасць на ўроках прадугледжвае 

арганізацыю і развіццё дыялогавых зносін, якое вядзе да 

ўзаемаразумення, ўзаемадзеяння, да сумеснага вырашэння 

агульных, але значных для кожнага ўдзельніка задач. 

Інтэрактыў выключае дамінаванне як аднаго выступоўцы, 

так і аднаго меркавання над іншымі. 

Удзельнікі звяртаюцца да сацыяльнага вопыту – улас-

нага і іншых людзей, пры гэтым ім даводзіцца мець ка-

мунікацыю адзін з адным, сумесна вырашаць пастаўленыя 

задачы, пераадольваць канфлікты, знаходзіць агульныя 

кропкі судотыку, ісці на кампрамісы. [1] 

 Інтэрактыўныя метады забяспечваюць: высокую ма-

тывацыю, трываласць ведаў, творчасць і фантазію, ка-

мунікабельнасць, актыўную жыццёвую пазіцыю, камандны 

дух, каштоўнасць індывідуальнасці, свабоду самавыяўлен-

ня, акцэнт на дзейнасць, узаемапавагу, дэмакратычнасць. [4] 

У ходзе дыялогавага навучання навучэнцы вучацца 

крытычна думаць, вырашаць складаныя праблемы на аснове 

аналізу абставінаў і адпаведнай інфармацыі, узважваць аль-

тэрнатыўныя думкі, прымаць прадуманыя рашэнні, удзель-

нічаць у дыскусіях, мець зносіны з іншымі людзьмі. [2] 

Для гэтага на ўроках арганізуюцца індывідуальная, 

парная і групавая праца, даследчыя праекты, ралявыя 

гульні, праца з дакументамі і рознымі крыніцамі 

інфармацыі, творчыя працы, малюнкі і інш. 

Інтэрактыўныя метады навучання вельмі эфектыўныя, 

паколькі яны спрыяюць высокай ступені матывацыі, 

максімальнай індывідуальнасці выкладання, мяркуюць 

шырокія магчымасці для творчасці, самарэалізацыі 

навучэнцаў. [1] 
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 У наяўнасці больш трывалае засваенне матэрыялу, бо 

навучэнцы здабываюць веды самастойна, свядома, 

перажываючы кожны крок навучання. 

Менавіта інтэрактыўныя метады дазваляюць 

навучэнцам адчуць свае сілы, свае здольнасці. У падлеткаў 

павышаецца самаадзнака, упэўненасць у сябе. 

Вельмі важна выхаванне ўзаемапавагі, памяркоўнасці 

да меркаванняў і ўчынкаў людзей. Высока цэняцца ў 

грамадстве такія якасці, як камунікабельнасць, уменне мець 

зносіны з людзьмі, дамаўляцца, знаходзіць кампрамісы, 

працаваць у камандзе. [2] 

Праблема публічнага выступлення, фарміравання 

камунікатыўных кампетэнцый навучэнцаў музычнага 

каледжа застаецца нявырашанай, нягледзячы на шматлікія 

ўдзелы ў канцэртнай дзейнасці. І гэтаму, безумоўна, не 

спрыяе пашырэнне камп’ютарызацыі грамадства, а 

наадварот, абмяжоўвае моўную практыку навучэнцаў.  

На мой погляд, выкарыстанне інтэрактыўных метадаў 

дазваляе вырашыць вызначыныя праблемы, аказвае 

станоўчы ўплыў на далейшае прафесійнае станаўленне 

будучых спецыялістаў. 

Калі такія формы інтэрактыву, як ралявая, дзелавая 

гульня і праца ў групах ёсць на ўроку, то яны робяць працэс 

навучання цікавым, творчым. Прычым адбываецца гэта ў 

атмасферы добразычлівасці і ўзаемнай падтрымкі, што 

дазваляе не толькі атрымліваць новыя веды, але і развівае 

саму пазнавальную дзейнасць, перакладае яе на больш 

высокія формы кааперацыі і супрацоўніцтва: актыўнасць 

педагога памяншаецца, павялічваецца актыўнасць 

навучэнцаў, што спрыяе развіццю іх творчых здольнасцяў.  

Інтэрактыўныя метады можна прымяняць на кожным з 

этапаў урока.  

Структура урока, праведзенага ў інтэрактыўным 

рэжыме, уключае 8 асноўных этапаў: 1. Матывацыя. 2. 

Мэтавызначэнне. 3. Прадастаўленне новай інфармацыі. 4. 

Інтэрактыўныя практыкаванні. 5. Новы прадукт. 6. 

Рэфлексія. 7. Ацэньванне. 8. Дамашняе заданне. 
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У маёй педагагічнай дзейнасці на ўроках беларускай 

мовы і дысцыпліны Беларуская мова” (“Прафесійная 

лексіка”) перавага аддаецца наступным інтэрактыўным 

метадам:  

Метад “Мазгавога штурму” ( Фрагмент урока 

“Публічная прамова. Віды публічных прамоў. Асноўныя 

паказчыкі паспяховага публічнага выступлення”. Спрабуем 

даць вызначэнне асноўнаму паняццю ўрока –прамове.) 

“Мазгавая атака”, “мазгавы штурм” - гэта метад, пры 

якім прымаецца любы адказ навучэнца на зададзенае 

пытанне. Важна не даваць ацэнку выказваецца па пунктах 

гледжання адразу, а прымаць усё і запісваць меркаванне 

кожнага на дошцы або аркушы паперы. «Мазгавой штурм» - 

гэта просты спосаб генеравання ідэй для вырашэння 

праблемы.  

Метад “Рэклама”. Выкладчык прапануе прарэклама-

ваць прадмет, на падрыхтоўку 5- 10 хвілін. (Фрагмент урока 

“Рэклама прафесіі”) Прыдумаць слоган “Прафесія музы-

кант...” 

Метад “Віншаванне” (Фрагмент урока “Маўленчы 

этыкет”). Запісаць відэавіншаванне на адну хвіліну на бела-

рускай мове і апублікаваць да вызначанай даты на сваёй 

старонцы ў сацыяльных сетках, паставіць хэштэгі #velcom 

YOUTH і #віншаванка. Адзначыць ў пасце бацькоў, вы-

кладчыкаў, сяброў, сваякоў, суседзяў, аднагрупнікаў — ад-

ным словам, усіх, хто мусіць працягнуць святочную эстафе-

ту. 

Праца ў парах (вусная форма) - гульня інтэрв’ю-

знаёмства, “Лагатып”, метад “Пажаданне”, метад 

“Завершыце фразу”, узаемаправерка дамашняга задання, 

існуючых і новых ведаў.  

Пара - ідэальная форма для супрацоўніцтва і 

ўзаемадапамогі. У пары навучэнцы могуць адзін аднаго 

праверыць, замацаваць новы матэрыял, паўтарыць 

пройдзенае. 

Гульню «Інтэрв'ю-знаёмства» праводжу на адным з 

першых урокаў на першым і чацвёртым курсах. Кожны 

https://velcom-youth.by/
https://velcom-youth.by/
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навучэнец гутарыць з суседам па парце, а потым распавядае 

пра яго ўсяму класу (чым ён любіць займацца, што 

калекцыянуе, чым захапляецца, што любіць чытаць). Гульня 

дапаможа выкладчыку стварыць партрэт групы, у якой 

трэба будзе працаваць, і таксама дапаможа правесці 

пачатковую дыягностыку сфарміраванасці камунікатыўных 

уменняў навучэнцаў. 

Праца ў групах . Не менш эфектыўная, чым праца ў 

парах -“Аповед правілы па ланцужку”, “Аўкцыён пытанняў 

па тэме”. 

“Аповед правілы па ланцужку”. Умова - выконваць 

логіку выкладу. Перамагае тая каманда, якая дасць самы 

лагічны і правільны адказ. 

“Аўкцыён пытанняў па тэме” (кожны рад-каманда 

задае пытанні па тэме ўрока іншаму раду). Ацэньваюцца як 

цікавыя, арыгінальныя пытанні, так і правільныя адказы. 

Падобныя гульні-спаборніцтвы развіваюць у 

навучэнцаў пачуццё асабістай адказнасці за вынік, хуткасць 

рэакцыі. Акрамя таго, падобная гульнявая дзейнасць 

насычае ўрок эмацыйна, падтрымлівае высокі ўзровень 

цікавасці да прадмета. 

Метад "Метаплан" 

(Фрагмент урока "Функцыянальныя стылі. 

Стылеўтваральныя сродкі мовы") 

Кожная група навучэнцаў атрымлівае табліцу "Стылі 

маўлення: прыкметы стылю", у якой трэба запоўніць пустыя 

графы. Пасля выканання задання - справаздача груп. Затым 

кожны навучэнец атрымлівае тэкст аднаго са стыляў, 

самастойна вызначае яго стыль. Адбываецца аб'яднанне ў 

новыя групы, якія  выкладчык пазначае назвамі стыляў. 

Працягваецца праца над характарыстыкай стылю тэксту. 

Справаздача групы - доказ стылёвай прына-лежнасці тэксту. 

Ралявыя, дзелавыя гульні, урокі-канферэнцыі, 

урокі-практыкумы. Падзяліўшы навучэнцаў на групы, 

прапаную ім, у залежнасці ад вучэбнай сітуацыі, выступіць 

у ролі рэдактараў, карэктараў, афарміцеляў насценгазет, 
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складальнікаў рэкламы, экскурсаводаў і іншыя. Такая праца 

магчымая на ўроку любога тыпу, на розных яго этапах. 

Ралявыя і дзелавыя гульні ў комплексе з іншымі 

выхаваўчымі сродкамі ўяўляюць сабой аснову 

фарміравання гарманічна развітай актыўнай асобы, 

здольнай знаходзіць выйсце з крытычнага становішча, 

прымаць рашэнне, праяўляць ініцыятыву, г.зн. набываюць 

тыя якасці, якія неабходныя ў будучым жыцці. [3] 

Выкарыстоўваючы такія формы работы, навучэнцы 

набываюць камунікатыўныя ўменні, г.зн. уменні працаваць 

у розных групах, выконваючы розныя сацыяльныя ролі. 

Дадзеныя ўрокі дазваляюць мне ствараць умовы для 

самарэалізацыі навучэнцаў, дамагацца станоўчай цікавасці 

да прадмета. Навучэнцам цікавы сам працэс удзелу ў 

дзелавой або ролевай гульні, вынікам гульні з'яўляецца 

атрыманы станоўчы вынік ведаў і навыкаў па пройдзенай 

тэме.  

Улічваючы, што ў адоранай моладзі асабліва 

праяўляецца патрэба ў даследчай і пошукавай актыўнасці, 

якая дазваляе навучэнцам пагрузіцца ў творчы працэс 

саманавучання і выхоўвае ў іх прагу да ведаў, імкненне да 

адкрыццяў, да дасягненняў, да актыўнай разумовай працы і 

самапазнання, актыўна выкарыстоўваю на ўроках 

праектную тэхналогію, тым больш што навучэнцы 

старэйшай курсаў ўжо добра валодаюць тэхнікай стварэння 

і рэалізацыі вучэбных праектаў. 

Праектная дзейнасць - самастойнае даследаванне 

розных тэм, якое праводзіцца навучэнцамі на працягу нека-

торага часу. 

Такія метады арганізацыі пазнавальнай дзейнасці 

навучэнцаў спрыяюць ўдасканаленню навыкаў здабывання і 

выкарыстання інфармацыі, тым самым актывізуюць 

разумовую дзейнасць і ствараюць умовы для павышэння 

прадуктыўнасці ўрока. 

Акрамя пералічаных, у сваёй педагагічнай дзейнасці 

выкарыстоўваю навучальныя дыскусіі, выкананне творчых 

заданняў, напісанне эсэ, круглы стол, првядзенне навукова-
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практычных канферэнцый, конкурсы: “Эсэ”, лепшага 

чытальніка вершаў, аратараў, прэзентацый ў PowerPoint - 

гэта далёка не поўны спіс, які спрыяе аптымальнаму 

эфектыўнаму навучанню. 

Інтэрактыўныя формы спрыяюць асобаснаму росту 

навучэнцаў. Але галоўнае - не злоўжываць групавой працай, 

неабходна дазавана выкарыстоўваць дадзеную форму ўзае-

мадзеяння, спалучаючы яе як з індывідуальнай, так і з фран-

тальнай працай. 

Заключэнне 

У заключэнні хочацца адзначыць, што сярод 

айчынных даследчыкаў мацнее разуменне неабходнасці 

стварэння такой мадэлі навучання (названую імі ідэальнай), 

у якой сутнасць навучання не будзе зводзіцца ні да 

перадачы навучэнцам гатовых ведаў, ні да самастойнага 

пераадоленні цяжкасцяў, ні да ўласных адкрыццяў 

навучэнцаў. [4] 

Яе адрознівае разумнае спалучэнне педагагічнага 

кіравання з уласнай ініцыятывай і самастойнасцю, 

актыўнасцю навучэнца. І менавіта толькі такая мадэль 

навучання, якая абапіраецца на ўсю сукупнасць цяперашніх 

ведаў пра механізмы навучання, мэтах і матывах 

пазнавальнай дзейнасці будзе прыдатнай для рэалізацыі 

галоўнай мэты - ўсебаковага і гарманічнага развіцця асобы. 

[1] 

А калі так, то перад намі, выкладчыкамі, адкрываецца 

шырокае поле дзейнасці - тварыць, эксперыментаваць і 

шукаць ідэальны варыянт навучання. 

Пры выбары і ўжыванні на ўроку інтэрактыўных 

метадаў навучання варта прымаць на ўвагу агульныя 

дыдактычныя фактары: мэта ўрока; асаблівасці вучэбнага 

матэрыялу; індывідуальны тэмп работы групы; 

узаемаадносіны паміж выкладчыкам і навучэнцамі; 

колькасць навучэнцаў. 

Выкарыстанне інтэрактыўных метадаў навучання 

робіць навучальны працэс разнастайным, павышае ў 

навучэнцаў матывацыю да навучання і цікавасць да 
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прадмета, развівае творчую актыўнасць і вучыць 

самастойна думаць, стварае ўмовы для паўнавартаснага 

развіцця асобы. [5] 

Прыведзеныя ў працы інтэрактыўныя метады ў 

працэсе выкладання беларускай мовы і далейшай апрабацыі 

іх на практыцы даюць станоўчыя вынікі ў павышэнні 

цікавасці да прадмета і прымянення атрыманых ведаў у 

далейшай прафесійнай дзейнасці, фарміруюць асноўныя 

камунікатыўныя ўменні і навыкі, якія забяспечваць 

актывізацыю маўленчай дзейнасці навучэнцаў у розных 

жыццёвых сітуацыях і могуць выкарыстаны іншымі 

выкладчыкамі ў сваёй практычнай дзейнасці. 
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Профессиональная компетентность преподавателя в си-

стеме среднего профессионального образования 

 

Модернизация системы образования в России подни-

мает вопрос о формировании профессиональной компетен-

ции педагогических кадров. Последние годы идет активный 

поиск эффективных моделей профессионального образова-

ния, пересматриваются подходы к обновлению его содер-

жания.  

Главной задачей среднего профессионального образо-

вания в современном мире является обеспечение его конку-

рентоспособности. Изменения, происходящие в современ-

ном обществе, изменили требования работодателей к спе-

циалистам, что требует  изменений в системе образования. 

Действующие еще сегодня стандарты среднего про-

фессионального образования, построены на базе професси-

онально-квалификационной модели специалиста. Соответ-

ственно, образование в современном мире выдвигает вопро-

сы формирования профессиональной компетентности педа-

гога на одно из ведущих мест. Профессиональная компе-

тентность преподавателей является важнейшим условием 

эффективности организации воспитательно-

образовательного процесса. 
Компетентность - это совокупность свойств (характе-

ристик) личности, позволяющих ей качественно выполнять 

определенную деятельность, направленную на разрешение 

проблем (задач) в какой-либо отрасли. Кроме понятия 

«компетентность» различают близкое ему понятие «компе-

тенция» (в научной литературе они часто употребляются 

как синонимы). Компетенция - это то, на что претендует че-

ловек, это круг вопросов в которых он хорошо осведомлен, 

обладает познаниями и опытом. Компетенция - это характе-

ристика места, а не лица, т.е. параметр социальной роли че-
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ловека. Если человек соответствует этому месту (социаль-

ной роли), то считается, что он обладает компетентностью 

по данному кругу вопросов. Компетентность - это то, чего 

достиг конкретный специалист; она характеризует меру 

освоения компетенции и определяется способностью ре-

шать предписанные «местом» задачи. Профессиональная 

компетентность преподавателя - это система знаний, уме-

ний и способностей, составляющих основу его профессио-

нальной деятельности как педагога и ученого. [3]  

Если говорить о профессиональной компетентности 

педагога, то в содержание этого понятия вложены личные 

возможности педагога, позволяющие ему самостоятельно и 

достаточно эффективно решать возникающие педагогиче-

ские задачи. 

Таким образом, под профессиональной компетентно-

стью педагога можно понимать единство его теоретической 

и практической готовности к осуществлению педагогиче-

ской деятельности, умение мобилизовать полученные зна-

ния и опыт. 

Профессиональная компетентность является неотъем-

лемой составляющей профессионализма и педагогического 

мастерства.  

Развитие профессиональной компетентности – это 

развитие творческой индивидуальности, формирование 

восприимчивости к педагогическим инновациям, способно-

стей адаптироваться в меняющейся педагогической среде. 

Oт профессионального уровня преподавателя напрямую за-

висит социально-экономическое и духовное развитие обще-

ства в целом. Изменения, происходящие в современной си-

стеме образования ТиПО, делают необходимостью повы-

шение квалификации и профессионализма педагогических 

работников и мастеров производственного обучения, т. е. их 

профессиональной компетентности.  Основная цель совре-

менного образования – соответствие актуальным и перспек-

тивным потребностям личности, общества и государства, 

подготовка разносторонне развитой личности гражданина 

своей страны, способной к социальной адаптации в обще-



119 
 

 

стве, началу трудовой деятельности, самообразованию и 

самосовершенствованию. Свободно мыслящий, прогнози-

рующий результаты своей деятельности и моделирующий 

образовательный процесс преподаватель является гарантом 

достижения поставленных целей. [1] 

Развитие профессиональной компетентности – это ди-

намичный процесс усвоения и модернизации профессио-

нального опыта, ведущий к развитию индивидуальных про-

фессиональных качеств, накоплению профессионального 

опыта, предполагающий непрерывное развитие и самосо-

вершенствование. 

Можно выделить этапы формирования профессио-

нальной компетентности: 

1. самоанализ и осознание необходимости; 

2. планирование саморазвития (цели, задачи, пути ре-

шения); 

3. анализ, самокорректировка,  самопроявление. 

Формирование профессиональной компетентности - 

процесс цикличный, так как в процессе педагогической дея-

тельности необходимо постоянное повышение профессио-

нализма, и каждый раз перечисленные этапы повторяются, 

но уже в новом качестве. Вообще, процесс саморазвития 

обусловлен биологически и связан с социализацией и инди-

видуализацией личности, которая сознательно организует 

собственную жизнь, а значит, и собственное развитие. Про-

цесс формирования профессиональной компетентности так 

же сильно зависит от среды, поэтому именно среда должна 

стимулировать профессиональное саморазвитие. [2] 

Качественное обучение, несомненно, зависит от уров-

ня подготовки педагогов. Этот уровень должен постоянно 

повышаться, совершенствоваться. Но эффективность раз-

личных курсов повышения квалификации, активное участие 

в работе методических объединений, педсоветов, семина-

ров, конференций и мастер-классов невелика без процесса 

самообразования преподавателя. Самообразование отражает 

стремление человека к постоянному росту и развитию.  

Стоит отметить, что каким бы высоким не был уровень пе-



120 
 

 

дагога, он никогда не должен останавливаться на достигну-

том результате.  

Развитие профессиональных педагогических компе-

тенций – это важнейшая задача не только личностного раз-

вития конкретного учителя, а фундаментальное условие 

формирования эффективного учебно-воспитательного про-

цесса. Главной целью педагогического образования являет-

ся профессионально-личностное развитие педагога. С одной 

стороны, педагог – личность, а с другой – носитель инфор-

мации, традиций, знаний и умений в практической деятель-

ности – педагогическая деятельность тесно связана и с про-

цессом социализации и с духовно-нравственным аспектом 

воспитания. Это означает, что для того чтобы развить нрав-

ственно ценностные качества в личности обучающегося – 

справедливость, гуманность, доброту, толерантность, целе-

устремлённость, необходимо эти же качества развить и в 

педагоге.  

Таким образом, профессиональная компетентность 

педагога среднего профессионального образования зависит 

от различных свойств личности, основным ее источником 

являются обучение, опыт и самообразование. Профессио-

нальная компетентность характеризуется постоянным 

стремлением к совершенствованию, саморазвитию, приоб-

ретению новых знаний и умений, обогащению деятельно-

сти. Психологической основой компетентности является 

готовность к постоянному повышению своей квалифика-

ции, профессиональному развитию. Педагог, который не 

развивается, не воспитает творческую созидательную лич-

ность. Поэтому именно повышение компетентности и про-

фессионализма педагога есть необходимое условие повы-

шения качества педагогического процесса. 
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Преемственность образовательных технологий в фор-

мировании профессиональных компетентностей буду-

щего специалиста 

 

Одной из главных черт современного этапа развития 

мировой научной мысли является внедрение вычислитель-

ной техники в самые разные сферы человеческой деятель-

ности, в частности в профессиональную деятельность архи-

текторов и строителей. Использование компьютерных тех-

нологий при проведении предпроектных исследований, раз-

работке проектных решений (особенно многовариантных), 

расчете строительных конструкций, оформлении проектной 

документации, планировании и обеспечении строительного 

процесса позволяют существенно сокращать сроки выпол-

нения проектных заданий при максимальном учете всех 

значимых факторов. [2]. 

С помощью компьютерных технологий эффективно 

решается целый ряд архитектурно-строительных задач: ви-

зуализация проектируемых объектов в среде существующей 

застройки и окружающего ландшафта, моделирование ди-

намики развития архитектурно-градостроительных ситуа-

ций. 
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Известно, что современные компьютерные технологии 

основаны на применении программных продуктов с широ-

кими функциональными и сервисными возможностями. 

Кажущаяся доступность в освоении элементарных операций 

порождает иллюзию о необязательности серьезной подго-

товки в данной области и приводит к неэффективному ис-

пользованию компьютерной техники и программного обес-

печения. Осмысленное применение информационных тех-

нологий должно опираться на следующие факторы: 

1. общей, всесторонней подготовки обучающихся, 

владения основными компетенциями, в том числе осу-

ществлять изображение архитектурного замысла, выполняя 

архитектурные чертежи и макеты, разрабатывать проектную 

документацию объектов различного назначения; 

2. понимание основных принципов работы использу-

емых программных продуктов. 

Именно эти две составляющие являются основой со-

временных требований по формированию основных про-

фессиональных компетенций будущего специалиста. 

С учетом постоянных изменений, происходящих в 

жизни общества, и нового содержания ФГОС особая роль 

отводится преемственности образовательных технологий. 

Преемственность в образовании представляет собой 

установление связи и баланса между частями учебного кур-

са на разных стадиях изучения. Она является естественной 

необходимостью формирования представлений о целостно-

сти профессиональных знаний и навыков. 

Рассмотрим на конкретном примере: 

специальность 07.02.01 Архитектура. 

Возьмем не весь учебный план, а небольшую выдерж-

ку из него, а конкретно междиплинарный курс, который 

включает в себе основные навыки при проектировании. 

Таблица 1 

МДК.01.01 
Изображение архитек-

турного замысла при 

проектировании 
Способ выполнения 

Тема 1.1 Архитектурная графика построение «от руки» 
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фасадов и их отмывка 
Тема 1.2 Строительное черчение построение «от руки» пла-

нов, фасадов и разрезов 
Тема 1.3 Применение векторного 

графического пакета в 

оформление конструк-

торской документации 

построение с помощью 

AutoCAD планов, фаса-

дов и разрезов 

ОП.13 Автоматизация проек-

тирования 
построение виртуального 

здания и подготовка чер-

тежей 2D 

Основной особенностью является то, что все эти темы 

и дисциплины связывают одни и те же знания по выполне-

нию строительных чертежей, а отличаются тем, какими 

средствами выполнить чертежи: чертеж, выполненный от 

руки или на компьютере. Эта связь и обеспечивает нам пре-

емственность заданий, и как следствие всего курса. В этот 

момент обучающим необходимо осознать, что знания по 

междисциплинарным темам и профессиональным дисци-

плинам составляет одно целое. 

Остановимся на преемственности заданий внутри 

междисциплинарного курса более подробно: 

При изучении Темы 1.1 «Архитектурная графика» 

обучающиеся получают задание на курсовое проектирова-

ние: «Проектирование индивидуального жилого дома» 

Основные исходные данные для проектирования: зда-

ния должны быть грамотно вписаны в рельеф местности 

участка, разработаны 2-3 варианта планировки дома в гори-

зонтальной плоскости. 

Графическая часть проекта (выполняется на подрам-

нике 55х75 см.) 

При изучении Темы 1.2. «Строительное черчение» 

обучающие выполняют строительную документацию и чер-

тежи «от руки». Эти навыки остаются в современных усло-

виях основой графической культуры. 

Тема 1.3. «Применение векторного графического па-

кета в оформление конструкторской документации» выво-

дит задания на совершенно новый уровень, так как выпол-
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няются они с учетом современных информационных систем 

и комплексов. 

Преемственность заданий не только демонстрирует 

эволюцию образовательных технологий в их развитии и 

применении, но и позволяет: 

1. осознать роль информационных технологий, кото-

рые служат для расширения возможностей архитектора; 

2. выработать модель современную модель проекти-

рования, которая позволяет использовать возможности про-

граммного обеспечения в полном объеме. 

Выполнение чертежа «от руки»: 

 
Рисунок 1 

 

Выполнение задания в программе ArchiCAD: 

 
Рисунок 2 
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Выполнение задания в программе AutoCAD: 

 
Рисунок 3 

 

Обеспечение преемственности заданий учебных дис-

циплин и тем междисциплинарного курса в образователь-

ных учреждениях системы профессионального образования, 

является одним из ключевых звеньев, призванных готовить 

новое поколение кадров, способных самостоятельно и твор-

чески мыслить, ставить и решать проблемы. 
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Еще одной составляющей образовательных техноло-

гий является всестороннее знание используемых программ-

ных продуктов и приемов эффективного их приложения для 

решения профессиональных задач. Следует заметить, что 

важной особенностью компьютерных технологий является 

их непрерывное развитие, связанное с совершенствованием 

компьютерной техники и программного обеспечения. Это 

обстоятельство требует постоянного обновления получен-

ных знаний и навыков их использования в профессиональ-

ных целях. 
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Практически любое действие человека в жизни связа-

но с необходимостью усвоения и переработки той или иной 

информации, тех или иных знаний. Что значит усвоить зна-

ния? Запомнить, пересказать, уметь ответить на вопросы? 

До недавнего времени образование было в большей степени 

направлено именно на такое понимание этого слова, что от-

ражено в толковом словаре Ожегова: «усвоить - поняв, за-

помнить как следует»[1]. Информационный подход к обу-

чению основан на понятии информации и связанными с ней 

действиями. Так, по мнению В.П. Беспалько, обучение 

можно сравнить с информационными процессами, т.е. уме-

ниями: «получать и запечатлевать необходимое количество 

информации; обрабатывать эту информацию по определен-

ном правилам для ее «присвоения»; сохранять информацию 

достаточно долго; точно и эффективно воспроизводить и 

своевременно применять информацию»[2]. Как утверждает 

педагог, в этом состоит информационная сущность процес-

са обучения. В этом случае знание определяется как сово-

купность информации, которую преподаватель передает 

обучающимся. Известные фразы: «багаж знаний», «уровень 

знаний», «объем знаний», «полученные знания» косвенно 

подтверждают, что образовательный процесс тем лучше, 

чем больше знаний вложено в обучающегося. 

При внедрении компетентностного подхода в систему 

профессионального образования в качестве результата рас-

сматривается не сумма усвоенной информации, а способ-

ность человека действовать в различных ситуациях. 

Знание приобретает ценность только тогда, когда оно 

имеет деятельностный характер. Поэтому современное об-

разование ориентируется на такое усвоение знаний, когда 

обучающиеся смогут применить полученные знания в жиз-

ненных ситуациях. И в каждом элементе образовательного 

процесса должна присутствовать и логика информации и 

логика деятельности. Такой подход в обучении называют 

информационно-деятельностным подходом. 
Основной принцип информационно-деятельностного 

подхода – научиться должным образом усваивать и перера-
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батывать полученную информацию при решении конкрет-

ных задач. 

Данный подход отвечает не только требованиям со-

временного информационного общества, но психологиче-

ским особенностям современной молодежи, которые фор-

мируются в частности под воздействием постоянно посту-

пающей через различные каналы информации. 

Информационно-деятельностный подход включает в 

себя две составляющие, соответственно информационную и 

деятельностную. 

В современном образовании информационный подход 

предполагает не только получение информации, а ее обра-

ботку, анализ, синтез (особенно при использовании различ-

ных источников), а также владение информационно комму-

тативными компетенциями как обучающихся так и препо-

давателя. А.Л. Семенов определяет информационную ком-

петенцию как «новую грамотность», в состав которой вхо-

дят умения активной самостоятельной обработки информа-

ции человеком, принятие принципиально новых решений в 

непредвиденных ситуациях с использованием технических 

средств[3].   

Деятельностный подход, разработанный в трудах 

Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева, Д.Б. Эльконина, П.Я. 

Гальперина, В.В. Давыдова считается одним из самых эф-

фективных в педагогике. Сущность этого подхода заключа-

ется в умении правильно использовать имеющиеся знания, 

уметь применять их при решении поставленной учебной 

задачи. По словам К.Д.Ушинского «Должно постоянно 

помнить, что следует передать ученику не только те или 

другие познания, но и развить в нем желание и способность 

самостоятельно, без учителя, приобретать новые позна-

ния»[4]. 

Таким образом, информационно-деятельностный 

подход базируется на потоках информации, использовании 

их в учебном процессе на основе инфомационно-

коммуникационных компетенций при выполнении практи-

ческих задач, решении специализированных проблем, воз-
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никающих в различных областях профессиональной дея-

тельности. 

В связи с тем, что информационно-деятельностная 

модель обучения предполагает широкое использование ин-

формационных ресурсов и получение значимых результатов 

на их основе, то существует множество подходов к выбору 

методов, приемов и форм обучения. 

Информационно-деятельностная модель предлагает 

широкие возможности для творчества преподавателя, право 

выбора необходимых методов обучения и методических 

приемов.  

В соответствии с поставленными целями и в зависи-

мости от различного сочетания конкретных задач, можно 

выбирать методы обучения, выстраивать их комбинации, 

создавать «методическую инфраструктуру». 

В качестве одного из приемов информационно-

деятельностной модели обучения можно привести пример 

использования  комплексных интегрированных задач в обу-

чении.  

Комплексная задача (комплексное задание) – это со-

вокупность вопросов, задач или заданий, объединенных во-

круг одного связующего звена (объекта, темы, предмета) из 

разных учебных дисциплин. Комплексное задание, как пра-

вило, содержит несколько компонентов с заранее неизвест-

ными и неочевидными связями между ними. 

Приведу несколько примеров использования ком-

плексных интегрированных задач: 

В рамках изучения дисциплины «Информационные 

системы» для специальности среднего профессионального 

образования (далее СПО) 08.02.01 Строительство и эксплу-

атация зданий и сооружений рассматриваются вопросы: 

специализированные информационные ресурсы в сети 

Internet;. специализированные информационные справочно – 

правовые системы в деятельности строителя.  

На вопрос «Зачем Internet строителям?» обучающиеся, 

как правило, отвечают: «для поиска информации». Это дей-

ствительно так, но поиск информации – не самоцель. Каким 
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образом найденную информацию использовать в дальней-

шем? Именно поэтому возникла идея создания сложных за-

даний, включающих в себе поиск, обработку информации, 

создания на ее основе решения конкретной проблемы. При-

меры комплексных заданий могут быть следующие: 

Задание 1. Работа с базами знаний в области строи-

тельства. 

Базы знаний регулярно актуализируют сведения о но-

вых методах строительства, материалах и технологиях, 

формах и методах работы. Это могут быть специализиро-

ванные сайты, периодические интернет-издания (газеты) о 

строительстве, материалы конференций. 

Используя базы знаний, подготовьте исследование о 

технологии пластиковых окон следующего содержания: 

 Виды пластиковых окон по размерам и количеству 

створок; 

 Виды пластиковых окон по конструкции оконного 

профиля; 

 Виды пластиковых окон по разновидностям стекло-

пакетов; 

 Виды окон по геометрической форме; 

 Виды пластиковых окон по вариантам декорирова-

ния; 

 Количество воздушных камер профиля; 

 Окна с инновационными опциями  

Предложите вариант технологического решения для 

следующей ситуации: 

Необходимо установить пластиковое окно в доме из 

кирпича в г. Смоленск. Окно выходит на теневую сторону, 

за окном шумная улица. 

Ваше предложение . 

__________________________________________ 

Задание 2. Работа с определенным документом 

Найдите документ СП 131.13330.2018 Строительная 

климатология. Актуализированная редакция СНиП 23-01-

99* Building climatology 
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В таблице «Средняя месячная и годовая температура 

воздуха» найдите параметры, соответствующие г. Смо-

ленск и постройте график по предложенному образцу: 

 
Рассмотрите условия климатического районирования 

для строительства. С учетом климатических условий, ко-

торые подразделяются на климатические районы и 

подрайоны, определите климатический район строитель-

ства, в котором находится г. Смоленск.  

Задание 3. Работа со списком документов.  

Составьте перечень актуальных нормативных доку-

ментов (ГОСТ, СП), регламентирующих направление ин-

формационных технологий (BIM - технологий). 

В перечисленных документах найдите определение 

BIM - технологий (Согласно законодательству РФ)  

В данных документах найдите описание жизненного 

цикла объекта капитального строительства и недвижи-

мости. Перечислите его основные этапы. 

Что такое карта зрелости (уровни зрелости) единой 

информационной модели?  

Используя соответствующий документ, подготовь-

те исследование о визуализации информационной модели. 

Визуализация информационной модели 

Вид Особенности 

2D-модель  

3D-модель  

Средняя месячная и годовая температура воздуха

Катанда, Республика Алтай
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4D-модель  

5D-модель  

6D-модель  

 

Данные задания позволяют интегрировать элементы 

строительных технологий в информационное пространство. 

Предполагается работа в нескольких программных средах 

одновременно. Такой подход усиливает междисциплинар-

ные связи и позволяет применить систему знаний для опе-

ративной и правильной оценки проблемы. Дополнительно 

формируются навыки выбора способов для решения задач 

профессиональной направленности применительно к раз-

личным контекстам; анализа и интерпретации информации. 

Обучающиеся получают опыт принятия решения и форми-

рования выводов. Все перечисленное составляет основу 

общих и профессиональных компетенций[5].  

Для достижения наиболее значимого результата при 

решении комплексных задач необходимо выполнение сле-

дующих условий: 

 систематическое включение обучающихся  в по-

этапно усложняющуюся самостоятельную деятельность;  

 возможности для использования различных форм 

организации деятельности обучающихся: самостоятельных, 

групповых, коллективных, 

 содержание потенциальных возможносте использо-

вания и выбора наиболее рациональных, личностно значи-

мых способов учебной работы; 

 наличие межпредметного характера творческих 

действий; 

 включение в учебный процесс познавательного, не-

известного ранее материала;  

 использование педагогических приемов стимулиро-

вания учебной деятельности. 

При использовании комплексных интегрированных 

задач изменяется роль преподавателя. По мнению А.Н. 

Поддьякова, преподаватель становится экспертом, выделяет 
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для обучающихся системообразующие свойства, связи и 

зависимости [6]. Преподаватель представлен в обучении 

неявно – через содержание отобранных или специально 

разработанных им учебных объектов и ситуаций, но не дает 

каких-либо рекомендаций и непосредственно в ход дея-

тельности студента не вмешивается. Эксперты передают 

обучающимся свои знания в виде нечетких рекомендаций, 

интуиций, воспринимаемых обучающимися тоже как на 

осознаваемом уровне, так и на уровне интуиций (уровне не-

явного знания). 

Мастерство преподавателя-эксперта заключается в 

том, что необходимо разработать комплексные задания. Это 

трудоемкий и затратный по времени процесс. А для систе-

матического использования таких заданий в контексте ин-

формационно-деятельностной модели обучения необходимо 

достаточно объемная база заданий, разного уровня сложно-

сти и степени творчества.  

Для решения этой проблемы мною было предложено 

обучающимся разработать самостоятельно подобные зада-

ния. Основные требования: неявные условия, исследова-

тельский компонент, возможность работы в нескольких 

программных продуктах, связь с профессиональной дея-

тельностью. Разумеется, немногие смогли справиться с дан-

ной миссией, но некоторые идеи могут транспонироваться в 

интересные задания. 

В качестве заключения хочется обратить внимание на 

современные тенденции на рынке труда. Для будущих про-

фессионалов особую роль приобретают Soft skills, или гиб-

кие навыки. К ним относятся умение общаться, нестандарт-

но мыслить, принимать решения, работать в команде. В 

2016 году на Всемирном экономическом форуме в Давосе 

были сформулированы десять гибких навыков будущего, 

которые понадобятся специалисту в любой профессии, и 

первым в этом списке значится «Умение решать комплекс-

ные задачи».  

Как любой навык, умение решать комплексные зада-

чи, формируется в течении длительного времени. Этот про-
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цесс включает в себе получение нового опыта, знакомство с 

идеями и методами профессионалов, усложнение решаемых 

задач, применение результатов в профессиональной дея-

тельности. Умения и навыки, формируемые при анализе 

условий и решении комплексных задач, являются обобщен-

ными, то есть оказываются приемлемыми при решении за-

дач других видов, в том числе для реальных проблем, в ко-

торых способ решения с первого взгляда не всегда опреде-

ляется. 
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ОГБПОУ «Смоленский строительный колледж»,  
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Использование цифровых технологий в педагогическом 

процессе колледжа как основа формирования професси-

ональной социализации обучающихся (на примере 

ОГБПОУ «Смоленский строительный колледж») 

 

Современная эпоха - это эпоха тотальной визуализа-

ции информации, человек получает необходимые ему све-

дения не через слова и смыслы, а через яркие образы и про-

стейшие знаки. В качестве основных особенностей совре-

менных обучающихся можно выделить: клиповое мышле-

ние (восприятие мира через короткие яркие образы: ви-

деоролики в социальных сетях, тестовые послания мессе-

джеров, блоги и посты в Интернете); рассеянное внимание; 

визуальное восприятие; стремление к личной свободе. В 

связи с этим внедрение, наравне с другими технологиями, 

цифровых технологий в педагогический процесс позволит 

педагогам разговаривать с новым поколением «на одном 

языке». Использование цифровых технологий в интересах 

обучения детей обеспечивает переход к цифровой транс-

формации образования, внедрению индивидуальных подхо-

дов к обучению, направленных на раскрытие индивидуаль-

ности ребёнка. 

Вовлеченность обучающихся в виртуальное простран-

ство обусловливает ряд изменений:  

- изменение социальной ситуации развития, которая 

определяет объективное место индивида в системе социаль-

ных отношений и особенности понимания индивидом зани-
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маемой им социальной позиции и своих взаимоотношений с 

окружающими людьми; 

- изменение психологических особенностей личности, 

которые выражаются в темпераменте, характере, мотиваци-

онно-потребностной сфере и способностях, образующиеся в 

результате поведения, общения и деятельности человека; 

- изменение ведущего вида деятельности, выполнение 

которой определяет формирование основных психологиче-

ских новообразований человека на данной ступени развития 

его личности [1]. 

Цифровая трансформация перестраивает педагогиче-

ский процесс, делает обучение интересным, динамичным и 

эффективным, и в дальнейшем обеспечивает уверенный пе-

реход будущих работников в цифровую эпоху, связанную с 

новыми типами труда и резким ростом созидательных воз-

можностей человека. 

Алгоритм внедрения цифровых технологий в педаго-

гический процесс может быть представлен следующими 

шагами: 

- созданием, описанием и учетом цифровых (элек-

тронных) образовательных ресурсов; 

- подбором цифровых образовательных ресурсов и 

внешних источников; 

- внедрением и поддержкой цифровых образователь-

ных сервисов; 

- привязкой цифровых ресурсов и цифровых (элек-

тронных) образовательных сервисов к содержанию дисци-

плин и модулей; 

- включением цифровых (электронных) образователь-

ных ресурсов и цифровых образовательных сервисов в 

учебный процесс; 

- наглядной навигацией в личном кабинете студента; 

- анализом эффективности применения, актуальности, 

востребованности образовательных ресурсов и цифровых 

образовательных сервисов; 

- анализом соответствия достигаемых результатов 

обучения ожидаемым результатам; 
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- доработкой, актуализацией цифровых образователь-

ных ресурсов, уточнением описания цифровых образова-

тельных ресурсов, в т.ч. с использованием антологии ком-

петенций. 

Применение в педагогическом процессе передовых 

приемов и лучших практик обучения (проектной деятельно-

сти, кейс- и коуч-технологий в сочетании с цифровыми тех-

нологиями) способствует формированию профессиональной 

социализации обучающихся, так как данные технологии 

позволяют адаптировать педагогический процесс под ос-

новные задачи обучения, индивидуальные особенности 

обучающихся, интенсифицировать усвоение ими учебного 

материала, необходимого для будущей его профессиональ-

ной деятельности. Например, решение технических кейсов с 

использованием ИКТ во время производственной практики 

позволяет обобщать теоретические знания и делать на их 

основе собственные выводы, применимые на практике; вы-

полнять производственные и технические операции различ-

ного уровня самостоятельно осуществлять поиск информа-

ции для решения учебно-производственных задач. 

Внедрение новых цифровых технологий в условиях 

образовательного пространства «школа-колледж-

предприятие» позволяет сформировать единую цифровую 

среду данного пространства, обеспечив всем участникам 

образовательного процесса доступ к образовательным ре-

сурсам, необходимой информации. Цифровая трансформа-

ция педагогического процесса требует от образовательных 

организаций не только переосмысления подходов к обуче-

нию, но создание современной материально-технической 

базы. Модернизации учебных лабораторий, мастерских под 

реальные условия производства, способствуют участие и 

победы колледжа и школ (при поддержке предприятий - се-

тевых партнеров) в национальном проекте «Образование», а 

также, совместное использование ресурсов партнеров обра-

зовательного пространства «школа-колледж-предприятие». 
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Внедрение цифровых технологий в организации педа-

гогического процесса в условиях образовательного про-

странства «школа-колледж-предприятие» позволяет: 

- использовать смешанную форму обучения, в которой 

наряду с информационными технологиями используются 

традиционные технологии обучения;  

- синхронизировать учебную деятельность, преду-

сматривающую проведение учебных мероприятий и обще-

ние педагога с обучающимся в режиме реального времени в 

аудитории (традиционным способом) и посредством приме-

нения информационных коммуникационных технологий 

(дистанционный режим); 

- использовать асинхронность при организации педа-

гогического процесса, обеспечивающего обучающихся воз-

можностями освоения учебного материала в удобное для 

них время и общение с ними педагога с использованием 

средств коммуникаций в режиме отложенного времени. 

Основной задачей организации обучения с использо-

ванием цифровых технологий стало насыщение педагогиче-

ского процесса электронными образовательными ресурсами 

(ЭОР) и разработка электронного образовательного контен-

та. Для этого были сформулированы единые требования к 

структуре контента электронного ресурса, определен уро-

вень применения ЭОР и дистанционных образовательных 

технологий (ДОТ) в учебном процессе для каждой конкрет-

ной дисциплины и профессионального модуля. 

Для построения единого педагогического процесса, 

направленного на формирование профессиональной социа-

лизации обучающихся, в условиях созданного образова-

тельного пространства были разработаны локальные норма-

тивные акты, регламентирующие: 

- вопросы стратегического развития цифровизации со-

зданного образовательного пространства «школа-колледж-

предприятие»; 

- внедрение и использование электронных образова-

тельных ресурсов и дистанционных образовательных тех-

нологий. 
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При реализации образовательных программ с исполь-

зованием информационно-коммуникативных технологий у 

педагогов дополнительно появилась возможность проекти-

ровать для обучающихся индивидуальные траектории изу-

чения учебного материала; его формы подачи (видео, вир-

туальная лаборатория, беседа с учителем); темпа его освое-

ния и др. 

Применение цифровых технологий при формировании 

профессиональной социализации обучающихся в условиях 

образовательного пространства «школа-колледж-

предприятие» обеспечило успешное сочетание активных 

форм обучения и применения удаленных занятий. Так, для 

студентов Смоленского строительного колледжа и школь-

ников были организованы круглые столы в чате совместно с 

представителями предприятий строительной отрасли; веби-

нары по вопросам ознакомления с особенностями выбран-

ной профессиональной деятельности и требованиями к 

профессиональному становлению, виртуальные экскурсии 

на предприятия и онлайн-встречи с лучшими работниками 

отрасли, дискуссии в форумах, блогах, ролевые и деловые 

игры в формате веб-квестов и др. 

Для участников образовательного пространства создан 

информационный ресурс по типу «одного окна», где собран 

весь материал по вопросам формирования профессиональ-

ной социализации обучающихся, будущих молодых рабо-

чих строительной отрасли и сферы ЖКХ. 

Согласно анализу результативности внедрения цифро-

вых технологий в образовательный процесс в условиях еди-

ного образовательного пространства «школа-колледж-

предприятие», проведенному на основе наблюдения, опроса 

участников педагогического процесса, выявлено: 

- увеличение числа педагогических работников, состо-

ящих в цифровых профессиональных сообществах (2018г.- 

17% педагогов от общей численности работников; 2020г.- 

64 %); 

- рост числа обучающихся и педагогических работни-

ков, успешно продемонстрировавших высокий уровень вла-
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дения цифровыми навыками (2018г.- 11% человек от общей 

численности работников и обучающихся; 2020г.- 58 %); 

- рост числа обучающихся, формирующих цифровые 

образовательные профили и индивидуальные планы обуче-

ния с использованием информационно-сервисной цифровой 

платформы (2018г.- 2 %; 2020г.- 18 %); 

- увеличение числа обучающихся, усвоивших образо-

вательные программы с использованием ЭОР в сравнении с 

обучающимися, усвоившими данные образовательные про-

грамма без использования ЭОР (2020г.- на 31 %). 
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Дистанционное обучение как возможность освоения  

основных и дополнительных профессиональных  

образовательных программ ССО 

  

В современном меняющемся мире все происходит 

стремительно. Многим из нас приходиться ежедневно ре-

шать проблемы, связанные с работой, воспитанием детей и 

пожилыми родителями. В таком ритме сложно найти время 

для получения новых профессиональных знаний и умений, 

с помощью которых можно обеспечить себе продвижение в 

карьере. Выходом из сложившейся ситуации для миллионов 
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людей является получение необходимого образования с по-

мощью дистанционных технологий. Подобный формат об-

разования предоставляет уникальную возможность каждому 

человеку, не зависимо от возраста, социального статуса и 

региона проживания повысить уровень своих профессио-

нальных компетенций и получить желаемый результат в ви-

де более высокой должности или новой работы. Дистанци-

онное образование позволяет получать знания без отрыва от 

работы места и домашних дел.  

Постоянное совершенствование полученных и приоб-

ретение новых знаний – такие требования сегодня предъяв-

ляются к представителям различных профессий: педагогам, 

государственным служащим, рабочим. В частности, реали-

зация федеральных государственных образовательных 

стандартов дошкольного и общего образования предполага-

ет наличие у педагога соответствующего уровня квалифи-

кации, обеспечивающего возможность решать профессио-

нальные задачи любой степени сложности. Социальные 

процессы и изменения в различных областях общественной 

жизни делают государственную службу той сферой, где 

принятие управленческих решений требует от служащих 

высокого уровня профессиональной подготовки.  

В настоящее время для активизации деятельности сту-

дентов применяются различные методы обучения и совре-

менные образовательные технологии, базирующиеся на ис-

пользовании компьютерной техники. 

Освоение информационных технологий в образова-

тельных целях предполагает развитие электронного обуче-

ния и дистанционного образования. 

Появление и развитие новых технических средств об-

мена информацией между участниками образовательного 

процесса создало условия для получения образования без 

отрыва от основного занятия обучающегося и перемены ме-

ста жительства. Поэтому в настоящее время идет достаточ-

но интенсивное внедрение новой формы обучения в образо-

вательных учреждениях всех уровней образования и в си-

стеме повышения квалификации. 
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Понятие "электронное обучение" сегодня употребля-

ется наряду с термином "дистанционное обучение". Это бо-

лее широкое понятие, означающее разные формы и способы 

обучения на основе ИКТ. 

Еще одно название ЭОР – цифровые образовательные 

ресурсы, так как считается, что компьютер использует циф-

ровые способы записи/воспроизведения. 

Считается, что ЭО - это обучение высочайшего уровня 

при низких затратах, повышение мотивации обучаемых и 

четкий контроль за всеми участниками процесса на всех его 

этапах. 

Какие ЭОР используются в нашем техникуме? 

Программы Word, Power Point, Excel, Compas, элек-

тронно - библиотечная система «ЭБС-Знаниум», на которую 

подписаны все студенты техникума. 

Дистанционная технология обучения (ДТО)  - это со-

вокупность методов и средств обучения, обеспечивающих 

проведение учебного процесса на расстоянии на основе ис-

пользования современных информационных и телекомму-

никационных технологий. 

Использование дистанционных технологий в образо-

вании повышает возможность вариативности способов по-

лучения образования, облегчает доступ к информации пре-

подавателей и студентов, позволяет по-новому организовать 

их взаимодействие, способствует развитию познавательной 

самостоятельности студента. 

К основным способам использования ДТО относятся 

следующие способы: 

Дистанционная поддержка образования детей с огра-

ниченными возможностями здоровья: 

- сохранение контингента учащихся; 

- реализация программ дополнительного образования; 

- организация обучения по общеобразовательным про-

граммам, 

Дистанционная поддержка образования одаренных де-

тей: 

- заочные туры олимпиад; 
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- дистанционные факультативы по различным предме-

там; 

- дистанционные консультации; 

- дистанционные викторины, конкурсы. 

Профильное обучение с использованием дистанцион-

ных образовательных технологий. 

Организация дистанционного контроля знаний уча-

щихся. 

Уроки с использованием дистанционных образова-

тельных технологий для пропускающих занятия студентов 

по причинам болезни. 

Сегодня существуют пять видов дистанционного обу-

чения: 

1) Курсы на основе "кейс-технологий" и средств ИКТ. 

Средством связи в данном случае является электронная 

почта и факсимильная связь. Обучаемые по электронной 

почте получают учебные материалы и отсылают письмен-

ные отчеты и результаты самостоятельно выполненных 

практических работ и заданий.  

2) Учебные телеконференции и видеоконференции. 

Эти два вида конференций часто объединяются в учебном 

процессе: телеконференции используются на начальных 

этапах учебной деятельности для трансляции теоретическо-

го материала, аудио- и видеоконференций, для семинарской 

или проектной работы в небольших группах. Обучаемые 

работают над своими проектами, а с помощью конференций 

собираются вместе для демонстрации отчетов, их обсужде-

ния, координации учебной и исследовательской деятельно-

сти, получения консультации со стороны преподавателя и 

пр. 

3) Курсы на основе компьютерных обучающих си-

стем. С электронными учебными изданиями, как правило, 

входящими в учебно-методический комплект и состоящими 

из учебника, учебных планов, дидактических материалов, 

обучающийся может работать автономно на своем компью-

тере или непосредственно в сети Интернет. Для осуществ-
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ления обратной связи широко используется электронная 

почта и телеконференции. 

4) Интернет-курсы. В данном случае дистанционное 

обучение организовано в среде Интернет с использованием 

интерактивных Web-учебников, электронной почты, спис-

ков рассылки, чатов и телеконференций для осуществления 

обратной связи, компьютерных моделей и симуляций. 

Наиболее распространенными в настоящее время яв-

ляются такие виды обучения, как курсы на основе "кейс-

технологий" и средств ИКТ, Интернет-курсы. Это обуслов-

лено тем, что данные технологии являются относительно 

недорогими, но в то же время обладают рядом достоинств, в 

качестве которых можно выделить оперативную передачу 

на любые расстояния информации любого объема и вида; 

длительное хранение информации в памяти компьютера с 

помощью электронной почты; возможность редактирова-

ния, распечатки информации и т.п.; возможность доступа к 

различным источникам информации (удаленным базам дан-

ных, многочисленным конференциям и т.п.) через систему 

Интернет; возможность интерактивности и оперативной об-

ратной связи в ходе диалога с преподавателем или с други-

ми участниками обучающего курса; возможность организа-

ции телекоммуникационных проектов, конференций. 

Перечисленные организационные формы не исчерпы-

вают весь организационно-педагогический потенциал ди-

станционного обучения. Сегодня появляются новые формы 

организации дистанционного педагогического взаимодей-

ствия, новые виды учебных заданий, ориентирующие сту-

дентов на выработку умений самостоятельного поиска и об-

работки информации в сети Интернет. 

При реализации образовательных программ с приме-

нением электронного обучения, дистанционных образова-

тельных технологий в организации, осуществляющей обра-

зовательную деятельность, должны быть созданы условия 

для функционирования электронной информационно-

образовательной среды, включающей в себя электронные 

информационные ресурсы, электронные образовательные 
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ресурсы, совокупность информационных технологий, теле-

коммуникационных технологий, соответствующих техноло-

гических средств и обеспечивающей освоение обучающи-

мися образовательных программ в полном объе-

ме независимо от места нахождения обучающихся. 

Согласно новым Федеральным государственным обра-

зовательным стандартам в образовательных учреждениях 

должна быть сформирована информационно-

образовательная среда, которая, в том числе, в рамках ди-

станционного образования должна обеспечивать взаимо-

действие всех участников образовательного процесса: обу-

чающихся, их родителей (законных представителей), педа-

гогических работников, органов управления в сфере обра-

зования, общественности. 

Современный образовательный процесс сегодня уже 

невозможно представить без использования компьютеров, 

информационно коммуникационных технологий (ИКТ), 

электронного и дистанционного обучения. В федеральных 

государственных образовательных стандартах среднего 

профессионального образования (ФГОС СПО) требования к 

условиям реализации программ подготовки предусматри-

вают обязательное использование в образовательном про-

цессе активных и интерактивных форм проведения занятий. 
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Российская Федерация, г. Борисоглебск  

 

Взаимодействие преподавателя и студента в системе 

оценки качества подготовки специалистов 
 

Современные техникумы и колледжи представляют 

собой сложную структуру, включающую блоки основной 

деятельности, инфраструктурные подразделения, лаборато-

рии, межотраслевые центры, вспомогательные службы, 

объекты социального предназначения и многое другое. 

При этом каждый техникум и колледж, прежде всего, 

стремится организовать свою работу таким образом, чтобы 

предоставить обучающимся максимально качественное 

обучение. Оценка качества подготовки специалиста невоз-

можна без организации мониторинга качества образования. 

Объектами мониторинга качества образования в учеб-

ном заведении могут быть: 

Элементы спецификации образовательной услуги 

(специальность, срок обучения, выдаваемый документ, 

форма обучения, сферы деятельности по окончании вуза, 

знания и умения обучающихся, содержание программ и т.д.; 

Требования к условиям обеспечения образовательного 

процесса (кадровое обеспечение, контингент обучаемых, 

системы их аттестации, информационное и библиотечное 

обеспечение, учебно-методическое обеспечение и др.); 

Измеряемые и контролируемые характеристики (пока-

затели успеваемости, процент трудоустроенных, стоимость 

обучения и пр.). 

Содержание каждого объекта мониторинга качества 

образования можно продолжить, но мы полагаем, что в си-

стему качества следует ввести постоянную оценку и опре-

деление степени взаимодействия преподавателя и студента, 

которое должно согласовываться с принципами и духом об-

разовательного учреждения. 
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Необходимо отслеживать не только уровень препода-

вательского состава (образование, ученое звание, научные 

разработки, сроки повышения квалификации), но и способ-

ность взаимодействовать с обучаемым, а главное – резуль-

таты такого взаимодействия. 

Развитие всемирных информационных технологий и 

коммуникаций и деятельность в международной конку-

рентной среде приводит к тому, что учреждения образова-

ния, отвечая на вопросы рынка, должны непрерывно совер-

шенствовать системы управления с целью внедрения ры-

ночных стратегий развития; пересматривать образователь-

ные программы с тем, чтобы студенты получали образова-

ние международного уровня; внедрять дистанционное обу-

чение с использованием Интернета; широко взаимодейство-

вать с производственными и иными компаниями, своевре-

менно реагируя на изменяющиеся потребности в работни-

ках; развивать образовательный маркетинг и т.д. 

В процессе постоянного решения данных проблем мы 

порой забываем о том, что взаимодействие преподавателя и 

студента – это необходимо условие организации образова-

тельного процесса в образовательном учреждении любого 

уровня и направленности и залог качества знаний студен-

тов. Преподаватель в своей деятельности реализует две ос-

новные задачи – обучение и воспитание подрастающего по-

коления.  

Можно выделить несколько специфических функций 

педагога: информационная, мобилизационная, развиваю-

щая, ориентационная. Взаимодействие преподавателя и 

студента осуществляется, прежде всего, посредством обще-

ния во всем его многообразии, и именно процесс коммуни-

кации является основным элементом целостного процесса 

обучения в техникуме. [2] 

Общение можно рассматривать как способ общения 

преподавателя и студента, а также как способ развития и 

формирования качеств личности. 

Известно, что по своему назначению общение мно-

гофункционально. Можно выделить прагматическую реак-
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цию общения, которая реализуется при взаимодействии лю-

дей в процессе совместной деятельности; функцию органи-

зации и поддержания межличностных отношений, либо по-

зитивных, либо негативных по своему знаку; внутрилич-

ностную функцию общения, которая реализуется в общении 

человека с самим собой (через внутреннюю или внешнюю 

речь, построенную по типу диалога) и рассматривается как 

универсальный способ мышления человека. 

Все вышеперечисленные функции общения имеют ме-

сто в процессе взаимодействия преподавателя и студента. 

Разница состоит в том, что одна функция непосредственно 

влияет на процесс обучения, а другая сопутствует ему. Ос-

новное место занимает межличностное общение с его тремя 

типами: императивное, манипулятивное, диалогическое. 

Соответственно, можно выделить преподавателей, ко-

торым присущ императивный стиль общения – это автори-

тарная, директивная форма взаимодействия со студентом с 

целью достижения контроля над его поведением, установ-

ками и мыслями, принуждения его к определенным дей-

ствиям или решениям. 

В качестве средств оказания влияния преподаватель 

использует четкие регламентированные указания, сухие за-

дания, конкретные распоряжения и даже приказы. 

Есть преподаватели с манипулятивным стилем обще-

ния, при котором воздействие на студента с целью дости-

жения своих намерений осуществляется скрытно. [1] 

При манипулятивном общении студент воспринимает-

ся не как целостная уникальная личность, а как носитель 

определенных свойств и качеств. Однако педагог, выбрав-

ший в качестве основного именно этот тип отношения, ча-

сто сам становится жертвой собственных манипуляций. Са-

мого себя он тоже начинает воспринимать фрагментарно, 

переходя на стереотипные формы поведения, руководству-

ясь ложными мотивами и целями. 

Символом такого типа общения стала концепция об-

щения, развитая Д. Карнеги и его последователями. 
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Объединив императивную и манипулятивную форму 

общения, можно охарактеризовать их как различные виды 

монологического общения. Человек, рассматривающий дру-

гого как объект своего воздействия, по сути дела общается 

сам с собой, осуществляя свои цели и задачи, не видя ис-

тинного собеседника, игнорируя его, что совершенно не-

приемлемо для взаимодействия преподавателя и студента. 

Диалогическое общение представляет собой равно-

правное субъект-субъектное взаимодействие, имеющее це-

лью взаимное познание, самопознание партнеров по обще-

нию, создание в момент общения условий для формирова-

ния самого процесса обучения. 

Преподавателям, пытающимся уйти от монологиче-

ской формы общения со студентами, можно предложить 

уважительно и бережно относиться ко всем вопросам и со-

держательным высказываниям студентов, так как именно в 

них проявляются их интересы и только через эти интересы 

можно привлечь их к активному сотрудничеству. Адекват-

ное реагирование на подобные вопросы предполагает тер-

пеливое и полное выслушивание вопроса; более широкое 

его освещение; учет того, что студент не всегда задает во-

прос затем, чтобы получить на него точный ответ, ему важ-

но показать свое умение думать, свои знания, ему важно 

самоутвердиться в глазах тех, с кем он себя сравнивает, 

оценивает как будущего специалиста, и здесь задача педаго-

га не отмахнуться от назойливого студента, а помочь ему, 

поддержать и поощрить. 

В процессе общения преподавателя и студента можно 

наблюдать возникновение коммуникативного барьера – это 

своеобразное психологическое препятствие на пути к адек-

ватной передаче информации между партнерами по обще-

нию. Причин возникновения различного рода барьеров 

множество, наша задача – убрать их. Необходимо помнить, 

что чем выше авторитет преподавателя, тем меньше преград 

на пути общения. 
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Современные образовательные технологии в професси-

ональной деятельности дорожника 

 

Стратегия развития образования ставит новые ориен-

тиры в образовательных учреждениях среднего профессио-

нального образования, что требует формирования новых 

подходов к структуре и содержанию образования. В совре-

менных условиях экономика России требует не простого 

увеличения числа образованных работников, а специали-

стов качественно нового типа, обладающих фундаменталь-

ными знаниями, инновационным типом мышления, способ-

ных работать в команде и принимать нестандартные реше-

ния. Кроме того, важно сформировать из будущего выпуск-

ника не только хорошего специалиста, но и высоконрав-

ственную, интеллектуально развитую и образованную лич-

ность, способную легко адаптироваться в окружающем со-

циуме.  

В данной статье хотелось бы детально остановиться на 

отдельной теме «Проектирование дорожных одежд». Так 

как наш техникум готовит специалистов не только для дан-

ного региона, наши специалисты работают во всех уголках 

Российской Федерации, многие области страны имеют низ-

кие температуры окружающей среды. Укладки асфальтобе-

тонной смеси в холодное время суток была проблематична, 
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но новые технологии дают большие перспективы для рабо-

ты дорожников круглый год. 

Нужно отметить, что укладка асфальтобетонной смеси 

является сезонной работой и напрямую зависит от погод-

ных условий. Рекомендуется производить все работы в 

сухую погоду. 

В осеннее и весеннее время температура не должна 

быть менее +5 градусов. Ведь поставленная смесь является 

горячим продуктом. Поэтому все манипуляции с ним долж-

ны происходить максимально быстро, для того чтобы он не 

успел остыть. В противном случае, асфальт уложить будет 

невозможно. 

Скорость остывания горячего асфальта при темпера-

туре окружающей среды +10° 

- толщина слоя в 20 мм температура остывания до 8 

минут, 

- толщина слоя в 40 мм температура остывания до 15 

минут, 

- толщина слоя в 60 мм температура остывания до 25 

минут, 

- толщина слоя в 80 мм температура остывания до 35 

минут. 

Разработка технологии теплой асфальтобетонной сме-

си дает российской автодорожной отрасли возможность 

существенно повысить качество строительства дорог даже в 

самых суровых климатических условиях.  

Важной новацией применяемых передовых техноло-

гий стала холодная регенерация конструктивных слоев до-

рожных одежд. 

Теплые асфальтобетоны можно производить, уклады-

вать и уплотнять при более низких температурах, то есть 

зимой, что позволяет увеличить продолжительность строи-

тельного сезона в самой сложной, первой дорожно-

климатической зоне. Экономия топлива при производстве 

теплых смесей доходит до 30%. Удается достичь снижения 

загрязняющих выбросов при их производстве до показателя 

в 68%. Также отмечено снижение старения битума - за счет 
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щадящего температурного режима, что в свою очередь уве-

личивает срок асфальтобетонных покрытий. Забайкальский 

край, Якутия, Дальний Восток относятся к такой дорожно-

климатической зоне, для которой характерны длительные 

периоды пониженных температур, амплитудные перепады в 

весенний и осенний сезоны. 

- Именно для подобных территорий наиболее эффек-

тивным мы считаем применение теплых асфальтобетонных 

смесей. Теплой является асфальтобетонная смесь, которая 

готовится с использованием как вязких, так и жидких биту-

мов и укладывается непосредственно после приготовления с 

температурой не ниже 3°С. Снижение температуры приго-

товления и укладки такой смеси идет к сокращению энерго-

затрат и, как следствие, к удешевлению всего процесса. 

Кроме того, производство теплых асфальтобетонных смесей 

более экологично, так как позволяет начительно снизить 

выбросы в атмосферу загрязняющих веществ. Они медлен-

нее остывают, что позволяет повысить дальность транспор-

тировки, продлить строительный сезон. Снижение темпера-

туры смеси также положительно сказывается на свойствах 

битума, замедляя интенсивность его старения, а следова-

тельно, повышается долговечности покрытия автомобиль-

ных дорог. 

Данное изобретение направлено на повышение водо-

стойкости за чет достижения более высокой однородности 

теплых асфальтобетонных смесей.  Перед перемешиванием 

горячего минерального заполнителя горячего битума в ме-

шалке перпендикулярно потоку горячего битума подают 

распыленную водно-воздушную смесь, а минеральный за-

полнитель подают сухим. Следует обратить внимание и на 

необходимое оборудование для производства нового до-

рожного материала. Устройство для получения теплых ас-

фальтобетонных смесей включает мешалку, снабженную 

шнеком и дозатором подачи минерального заполнителя, пи-

тателем битума в виде гребенки, дозатор-распылитель по-

дачи воды, соединенный с водно-воздушными форсунками, 

установленными в стенах мешалки ниже гребенки питателя 
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битума, обеспечивающими перпендикулярное направление 

потока воды по отношению к потоку горячего битума в ме-

шалке. Вспенивание битума в камере асфальтобетонной 

мешалки осуществляют распыленной с помощью пневмо-

водно-воздушных форсунок водой до момента соприкосно-

вения с минеральным заполнителем, и затем предваритель-

но вспененный битум взаимодействует с минеральным ма-

териалом, это дает возможность повысить водостойкость 

асфальтобетонных смесей за счет их более высокой одно-

родности. Способ обеспечивает возможность производства 

однородных по составу и качественных водостойких теп-

лых асфальтобетонных смесей всех типов на асфальтосме-

сительных установках циклического действия независимо 

от их производительности и конструктивных особенностей, 

стабильность качественных характеристик выпускаемой 

теплой асфальтобетонной смеси, а также возможность 

вспенивания органического вяжущего, битума, непосред-

ственно в мешалке, что позволяет избежать дополнитель-

ных конструктивных доработок - например, встраивания до-

полнительных аппаратов в технологическую схему асфаль-

тосмесительных установок. Возможность быстрого пере-

ключения работы асфальтосмесительной установки, произ-

водящей теплые асфальтобетонные смеси, на выпуск горя-

чих смесей простым отключением подачи водно-воздушной 

смеси. Высокий экономический и экологический эффект 

производства теплых асфальтобетонных смесей, поскольку 

при производстве горячих асфальтобетонных смесей расход 

топлива для нагрева минеральных материалов, это щебень и 

песок, в сушильном барабане составляет семь-восемь лит-

ров на одну тонну смеси, а при производстве теплых ас-

фальтобетонных смесей расход топлива снижается на 20-

30%. Полученные смеси обладают экологичностью, про-

должительным сроком службы за счет щадящего режима 

производства, экономической привлекательностью для до-

рожных компаний, а также позволяют продлить дорожно-

строительный сезон в суровых дорожно-климатических 

условиях.  
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Благодаря этому изобретению дорожники страны по-

лучили возможность изготавливать высококачественный 

материал, который, став дорожным покрытием, будет слу-

жить автомобилистам долго и надежно в любую погоду. 

 

Список использованных источников:  

1. Самойлова Л.И. Изыскания и проектирование авто-

мобильных дорог и аэродромов: учебноге пособие / Л.И. Са-

мойлова, Э.Ф. Семехин; Ростов н/Д: Феникс  2019г.– 285 с. 

2. Основы проектирования автомобильных дорог: 

учебное пособие для курсового проектирования. Веюков 

Е.В. - ПГТ, 2019. 

3. Федотов Г.А. Изыскания и проектирование автомо-

бильных дорог и аэродромов: учебноге пособие: 

Г.А.Федотов, П.И.Поспелов, С.Н.Каменев; М, Высшая шко-

ла 2016г.– 646 с. 

4. Федеральный закон об автомобильных дорогах и о 

дорожной деятельности в Российской Федерации и о внесе-

нии изменений в отдельные законодательные акты Россий-

ской Федерации №257 – ФЗ о 18.11.2007 – М., одобрен Со-

ветом Федерации 26.11.2014г – 68с. 

 

 

Буренина Т.П. 

ГБПОУ ВО «Борисоглебский дорожный техникум», 

Российская Федерация, г. Борисоглебск  

 

Личностно ориентированное образование как средство 

формирования экологической компетентности обучаю-

щихся СПО 

 

В современных условиях, когда взаимодействие чело-

века и природы превратилось в одну из наиболее актуаль-

ных и тревожных проблем, важной задачей является фор-

мирование экологически культурной личности, способной 

постигать многообразие и сложность природных, социаль-

ных и нравственных проблем, находить свое место в мире, 
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адекватно реагировать на изменения в жизни, принимать 

осознанные, ответственные, мотивированные решения. 

К основным документам, которые определяют содер-

жание среднего профессионального образования по есте-

ственнонаучным дисциплинам, относят федеральный госу-

дарственный образовательный стандарт. Требования к ре-

зультатам освоения образовательной программы, которые 

определены в ФГОС  СПО, должны содействовать сохране-

нию окружающей среды, ресурсосбережению. 

Формирование универсальных учебных действий, 

экологически целесообразного поведения, этических норм и 

принципов отношения к окружающей природной среде, 

экологической компетенции возможно при изучении обу-

чающимися 1 курса ГБПОУ ВО «БДТ» учебных дисциплин 

Биология и Химия. 

Под экологической компетентностью понимают инте-

гративное качество личности, характеризующее способ-

ность решать разного уровня проблемы и задачи, возника-

ющие в жизненных ситуациях и профессиональной дея-

тельности; потенциал и опыт видов действий учащихся эко-

логической направленности. В проекте концепции общего 

экологического образования в интересах устойчивого раз-

вития под экологической компетенцией понимается спо-

собность проектировать учебную деятельность на основе 

экосистемного подхода и идеалов устойчивого развития [3]. 

Сегодня экологическое образование рассматривается 

как одно из приоритетных направлений развития современ-

ной педагогической науки. Цель экологического образова-

ния – формирование экологической культуры личности и 

общества. 

Связь экологии и культуры исключительно тесная. 

Ситуация, характеризующая состояние окружающей среды, 

убедительно свидетельствует, что никакие позитивные из-

менения в экологии невозможны без изменений в культуре 

природопользования, без того чтобы обучающихся научить 

жить в созвучии с окружающим миром. Н.С. Дежникова 

утверждает, что «необходимо выработать новый взгляд на 
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природу и свое место в ней, научиться новому образу жиз-

ни, избавляясь от потребительской психологии и ощущая 

личную ответственность за благополучие среды обитания» 

[1]. 

В Концепции экологического образования дается та-

кое определение экологической культуры: «Экологическая 

культура – это важнейшая часть общей культуры человека, 

проявляющаяся в его духовной жизни, поступках и быту, 

это особое качество личности понимать ценность природы, 

характеризуемое совокупностью знаний по экологии, уме-

ний природоохранительной деятельности, гуманистическим 

отношением ко всему живому и к окружающей среде» [3]. 

Однако кардинального изменения в системе «человек 

– природа» достигнуть невозможно без нового подхода к 

образованию. 

В качестве нового подхода при обучении выступает 

личностно ориентированное образование (В.В. Зайцев, Е.А. 

Крюкова, С.В. Кульневич, В.И. Лещинский, В.В. Сериков, 

И.С. Якиманская и др.). В центре обучения находится сам 

обучаемый, его личностный рост, смыслы учения и жизни. 

Личностно ориентированное образование не занимается 

формированием личности с заданными свойствами, а созда-

ет условия для полноценного проявления и развития лич-

ностных функций субъектов образовательного процесса. 

Способом организации личностно ориентированного 

обучения можно считать личностную ситуацию. В.И. Ле-

щинский определяет личностную ситуацию как «централь-

ный момент, стержень личностно ориентированного обуче-

ния. Ситуация рассчитана на то, чтобы затронуть личност-

ные струны сознания, личный опыт ученика, поэтому здесь 

предполагаются вопросы, задания, ситуации, задевающие за 

«живое», заставляющие не только думать, но и переживать, 

обращенные к ученику лично, к его актуальным интересам» 

[2]. 

Личностная ситуация является, на наш взгляд, дей-

ственным средством формирования экологической культу-

ры, обеспечивая переход студента с низкого на более высо-
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кий уровень сформированности экологической культуры. 

Использование базового комплекса «задача – диалог – игра» 

даст возможность обучающемуся прислушаться к своему 

внутреннему «я», осознать собственные переживания, сде-

лать собственные открытия, развить умение общаться, 

творчески находить решение в непредвиденных ситуациях и 

т.д. 

Содержание личностной ситуации, направленной на 

формирование экологической культуры – это не только 

учебный материал, но и переживания студента, изменения 

психических процессов, поиск смысла, «проигрывание» 

лично значимых проблем, выходящих далеко за рамки изу-

чаемого предмета и в силу этого приближающегося к сфере 

подлинно значимого для личности. Следовательно, содер-

жание личностной ситуации всегда соответствует интере-

сам обучающихся, вследствие чего каждый первокурсник 

«переживает» и «проживает» экологические проблемы, по-

нимает их и может исправить. 

На процесс формирования экологической компетент-

ности обучающихся существенное влияние оказывают си-

туации, в которых первокурсники  должны совершить само-

стоятельный выбор своего поступка, своей линии поведе-

ния. Это не противоречит конкретности мышления, что свя-

зано с ситуативностью в применении ими правил поведе-

ния. Особенность этических бесед с погружением студента 

в реальную или вербальную ситуацию нравственного выбо-

ра, затрагивающую эмоции и чувства, дающие знания об 

экологических связях, и состоит в том, что они не предла-

гают рецепт поведения в готовом виде, а своим содержани-

ем и логикой построения вопросов, заданий, ответов посте-

пенно подводят их к собственным выводам и заключениям. 

А это более важно, нежели простое предложение запретов и 

предписаний, которые обучающиеся запоминают механиче-

ски. 

Обучающимся важно понимать необходимость вы-

полнения запретов и предписаний в природной и социаль-

ной среде, поэтому при рассмотрении экологических ситуа-
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ций важно показать значение поведения и деятельности че-

ловека в изменении окружающей среды. Это позволит мо-

тивированно и обоснованно подвести студентов к выводу о 

необходимости бережного обращения, защиты и охраны 

природных объектов. 

Новая система ценностей способна разрушить потре-

бительские стереотипы традиционного мышления, ориен-

тирующегося на неограниченное господство над Природой, 

и в известной мере преодолеть в сознании студентов догма-

тизм утилитарных установок на природную среду. 

Все способы создания личностной ситуации как сред-

ства формирования экологической культуры отвечают, на 

наш взгляд, определенным условиям: 

1) наличие «заинтересовывания», назначение которого 

– вовлечь студента в материал, проблему, процесс, «заце-

пить» и развить его интерес к изучаемому предмету. Заин-

тересовывание обусловлено содержанием учебного матери-

ала дисциплин Биология, Химия. Необходимо владение 

преподавателем различными педагогическими приемами.  

2) Творческий характер личностно ориентированной 

деятельности, который способствует формированию эколо-

гической культуры личности, рассматриваемого как инте-

гральное качество личности, обеспечивающее ее эффектив-

ное взаимодействие с другими людьми и продуктивность 

деятельности [2]. 

3) Наличие проблемности, со всеми атрибутами про-

блемного обучения (В.В. Давыдов, В.А. Крутецкий, Т.В. 

Кудрявцев, А.М. Матюшкин, С.Л. Рубинштейн, Б.М. Теп-

лов и др.). При определении проблемы, умышленно задан-

ной педагогом, необходимо, чтобы: а) проблема представ-

ляла определенную жизненную ситуацию, связана с интере-

сами и опытом обучающихся; б) наличие определенного 

объема знаний для решения проблемы, сопряженной с 

трудностями; в) ощущение студентом трудности, что вклю-

чает порождение новых мыслей на основе имеющихся зна-

ний и опыта. Проблемная ситуация может стать личност-



159 
 

 

ной, если она затрагивает жизненно важные интересы, пе-

реживания обучающихся. 

Таким образом, организованный образовательный 

процесс по  естественнонаучным  дисциплинам СПО на ос-

нове использования личностно ориентированного подхода,  

дает возможность формировать у обучающихся экологиче-

скую компетентность. 
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Дистанционное обучение: опыт внедрения 

Дистанционное образование сегодня в связи с само-

изоляцией одна из самых обсуждаемых проблем. Это связа-

но с тем, что не по своей воле обучающиеся и преподавате-

ли техникумов и колледжей стали участниками широко-

масштабного эксперимента, поставленного самой жизнью. 

Конечно, мы - преподаватели понимаем, что рано или позд-

но дистанционное образование будет занимать все большее 

место в образовательной среде. Но вот так неожиданно рез-

ко перейти к дистанционным образовательным технологиям 

(ДОТ) многие из нас были не готовы. Цель данной статьи 

оценить опыт применения дистанционного обучения. Про-
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анализировать отношение преподавателей и обучающихся к 

дистанционному образованию. При написании статьи ис-

пользовались научные статьи и  интернет источники. Мною 

были проведены опросы и как среди преподавателей, так, и 

среди обучающихся, а также проанализирована деятель-

ность 140 обучающихся за 2 месяца дистанционного обуче-

ния. 140 учащихся – это обучающиеся первых курсов наше-

го техникума. (ГБПОУ ВО «БДТ») Для начала нужно разо-

браться, что же такое дистанционное обучение. Специали-

сты определяют понятие дистанционного обучение и ди-

станционного образования по-разному. Ряд ученых дают 

определение дистанционному обучению, как комплексу об-

разовательных услуг, предоставляемых широким слоям 

населения в стране и за рубежом с помощью специализиро-

ванной информационно-образовательной среды, базирую-

щейся на средствах обмена учебной информацией на рас-

стоянии (спутниковое телевидение, радио, компьютерная 

связь и так далее[5]  Вторая группа ученых утверждает, что 

дистанционное обучение - это новая форма обучения , ха-

рактеризующаяся полифункциональностью образователь-

ных услуг, специфичностью методов обучения, высокой 

степенью активизации субъектов образовательного процес-

са.[3]   Из опроса, проведенного среди преподавателей свое-

го техникума, я поняла, что 100% преподавателей нашего 

техникума отрицательно относятся к дистанционному обу-

чению, выделяя следующие причины: 1/ рабочий день пере-

стал быть фиксированным и теперь нужно круглые сутки 

находиться на связи. 2/ Плохая материально-техническая 

база. Платформа ЦОПП, которой пользуются преподавате-

ли среднего профессионального образования работает с пе-

ребоями. У многих ребят в нашем техникуме (80% обучаю-

щихся из сел) нет качественного постоянного интернета. 

Все это мешает хорошему усвоению знаний. 3/ Почти все 

преподаватели отмечают, что они больше стали работать. 

Они вынуждены перерабатывать дидактический материал, 

чтобы выложить его в интернет Лекции теперь нужно вы-

кладывать в письменном виде. Перед преподавателем стоит 
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проблема- как изложить материал чтобы обучающимся это 

было доступно при дистанционном обучении преподаватель 

не имеет дела непосредственно с обучающимся, а взаимо-

действует с ним путем обмена информацией. При этом пре-

подаватель обязан обеспечить в процессе деятельности ре-

шение задач, направленных на профессиональную социали-

зацию личности обучающегося в условиях дистанционного 

обучения, таких как поддержание комфортных условий об-

разовательной среды; учебно-методическое сопровождение 

процесса обучения; возникновение и усовершенствование у 

обучающихся компетенций в сфере компьютерных и ин-

формационных технологий. Все вышеизложенное приводит 

к тому, что дистанционно-образовательные технологии вле-

кут увеличение трудоемкости процесса обучения. 4/. Ди-

станционное обучение мешает усвоению материала. 

Например, карьерные специалисты Марисса Шаффлер и 

Джанпьеро Петрильери, в ходе исследования выяснили, что 

общение в видеочате требует гораздо больше эмоциональ-

ных ресурсов и внимания, чем беседа в реальной жизни. На 

восприятие информации влияют и технические проблемы с 

Интернетом: чтобы понять собеседника, нам приходится 

прикладывать гораздо больше  усилий — вслушиваться, 

всматриваться, тратить больше времени на интерпретацию 

из-за искаженного голоса и интонации — а значит, мы 

быстрее устаем и меньше запоминаем, пишет BBC.[2]  Осо-

бенно это сказывается на получении и усвоении новой ин-

формации — как в случае с онлайн-уроками. Поэтому в 

перспективе полный переход на дистанционное образование 

грозит снижением обучаемости и ростом нервных рас-

стройств. Об этом сообщает "Рамблер".[2]   

Многие преподаватели жалуются на сильный психо-

логический дискомфорт, связанный с отсутствием живого 

общения с обучающимися. Многие преподаватели  испыты-

вают стресс и только через два месяца немного адаптирова-

лись к новым условиям работы. В условиях применения ди-

станционно-образовательных технологий, преподавателю 

по новому надо излагать лекционный материал, тестировать 
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письменно обучающихся, принимать экзамены и зачеты. И 

пока у преподавателя нет еще такого опыта, он испытывает 

сильнейший дискомфорт. При всех этих отрицательных 

моментах , хочется отметить, что 97% преподавательского 

состава техникума освоили, предложенные технологии ди-

станционного обучения и справляются с новыми обязанно-

стями возложенными на них. Несмотря на то, что препода-

ватели нашего техникума негативно относятся к сложив-

шейся ситуации, многие из них отмечают, что нужно разви-

вать дистанционные образовательные технологии. И для 

этого нужно предпринять следующие шаги. Во-первых, 

усовершенствовать материально-техническую базу учебно-

го процесса и дистанционного образования. По всей стране 

и в городах, и в селах нужно внедрять качественный интер-

нет. Во- вторых, преподаватели должны быть хорошо под-

готовленными и свободно владеть дистанционно-

образовательными технологиями (ДОТ). Для этого нужно 

организовать компьютерные курсы для преподавателей, 

курсы по повышению квалификации, привлекать в качестве 

тьюторов других преподавателей, уже имеющих личный 

опыт дистанционного преподавания, должно осуществлять-

ся психологическое сопровождение процесса адаптации к 

использованию ДОТ, нужно создавать простые интерфейсы 

для пользователей с модульным принципом построения. 

Обучение новым технологиям должно осуществляться за 

счет государства. В- третьих, нужно разрабатывать методи-

ческие рекомендации для преподавателей, как эффективнее 

использовать дистанционно-образовательные технологии. 

Нужна серьезная научная разработка контрольно-

измерительных материалов для дистанционного обучения и 

проверки знания обучающихся. В-четвертых, дальнейшее 

внедрение дистанционных форм обучения зависит во мно-

гом от личности преподавателя. Поэтому работа преподава-

теля в этой сфере должна поощряться и хорошо оплачи-

ваться, только так можно мотивировать преподавателей 

развивать качественное дистанционное образование и но-

вые технологии преподавания.[3]. В-пятых, дистанционное 
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образование, должно использоваться наряду с традицион-

ными формами образования. И должно составлять не более 

20% от всего учебного времени.[3] В- шестых, препятству-

ют внедрению ДОТ: недостаточная разработанность норма-

тивно-правовых документов в области ДОТ.[2] Для мини-

мизации негативного влияния указанных факторов необхо-

димо тщательно проработать локальные нормативные акты 

образовательной организации, регулирующие процесс обу-

чения с использованием ДОТ, в целях более детальной ре-

гламентации и устранения пробелов в регулировании ди-

станционного образования. А как же обучающиеся относят-

ся к дистанционному обучению? Мой опрос в социальной 

сети в контакте показывает, что так же негативно, как и 

преподаватели, к дистанционному образованию относятся 

обучающие. Они дистанционное образование характеризу-

ют словами – ад, ужас. Многие из них очень хотят вернуть-

ся в техникум 100% (140 обучающихся) . 90% обучающихся 

скучают по своим однокашникам и друзьям из общежития. 

Ребята говорят, что им не хватает общения. Из плюсов ди-

станционного обучения обучающиеся выделили только 

один - можно утром долго поспать. Почти все обучающиеся 

(97%) отмечают, что они больше стали работать и им по-

стоянно приходится писать. 80% обучающихся говорят, что 

испытывают сильнейший стресс, когда не могут выложить 

материал на платформу в ЦОПП. Обучающиеся, которые 

учатся на «три», жаловались на то, что им трудно усваивать 

материал, читая лекции и параграфы из учебника. Они так 

же жалуются на то, что без подсказки и «живого объясне-

ния» преподавателя им трудно самостоятельно выполнять 

тесты к лекции и творческие задания. Многие обучающиеся 

жалуются на то, что у них не хватает силы воли заставить 

себя выполнять задания. Оказывается постоянный контроль 

преподавателя предметника и классного руководителя был 

для них мощным стимулом обучения. По результатам обу-

чения за первый месяц дистанционного обучения стало 

видно, что успеваемость обучающихся на первых курсах 

резко ухудшилась. 70 человек из 140 за апрель получили 
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«3» (50%). Хотя раньше эти обучающиеся имели оценку 

«4». Из 140 обучающихся 5 студентов стали добросовестно 

и в срок выполнять задания. По результатам зимней сессии 

в их зачетках была оценка «3» (3,5%), т.е ухудшилась успе-

ваемость у 50% обучающихся, а улучшилась у 3,5% обуча-

ющихся. 97% обучающихся на оценку «5» сохранили свои 

результаты обучения и всегда в срок выполняют предло-

женные задания.. На мой взгляд это связано с тем, что сту-

денты приучены к самостоятельной работе, мотивированы и 

обладают достаточной силой воли и дисциплинированно-

стью. В дистанционном образовании на платформе ЦОПП 

основа обучения только письменная. Для некоторых отсут-

ствие возможности изложить свои знания устно является 

большим психологическим дискомфортом. 30% обучаю-

щихся задания иногда выполняют родители. На мой заме-

чания родители отвечают, что их ребенок не в состоянии 

выполнить такой объем заданий по всем учебным дисци-

плинам. (В свою очередь методист говорит, что мы должны 

выкладывать много заданий. Как тут быть я не знаю. Нуж-

ны какие-то научные рекомендации). Подводя итоги выше-

сказанному, хочется отметить следующие: 1. Большинство 

обучающихся, были совершенно не готовы к дистанцион-

ной системе обучения. У многих из них совершенно не 

сформированы навыки работы дистанционно. 2. Многие 

обучающиеся, которые учатся на оценку «три» не могут са-

мостоятельно работать и полноценно усваивать учебный 

материал в ходе дистанционного образования (40 человек 

28,6%). 3. Обучающиеся испытывают сильнейший стресс 

при не возможности выложить материал на платформу 

ЦОПП и плохой работе интернета. 4. Плохая работа интер-

нета и учебных платформ приводит к тому, что обучающие-

ся постоянно сидят за компьютерами и телефонами, пыта-

ясь отправить выполненные задания. При этом хочу отме-

тить такой факт, что если преподавателям удалось адапти-

роваться к новым формам дистанционного образования, то 

50% обучающихся надеялись на то, что как только отменят 
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дистанционное обучение они все наверстают ит исправят 

свои оценки.  

Несмотря на все это, надо внушать обучающимся, что 

общество будущего – это общество непрерывного образо-

вания. И если человек хочет быть в будущем успешным и 

состоятельным,  он должен освоить технологии дистанци-

онного образования.  

Подводя итог, хочется сказать, что за дистанционными 

образовательными технологиями будущее. Из периода са-

моизоляции и того эксперимента, которой поставила над 

нами жизнь надо сделать правильные выводы и постепенно 

внедрять эти новые формы дистанционного образования, 

обучая преподавателей и обучающихся.  
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Проведение внеурочных мероприятий в дистанционном 

формате 

 

Внеурочная активность является неотъемлемой ча-

стью  образовательной деятельности и при реализации об-

разовательной программы с применением электронного 

обучения и дистанционных образовательных технологий 

должна быть организована в полном объеме по разным 

направлениям развития личности. 

Но, как говорится в народе, «у монеты две стороны 

или палка о двух концах». То же самое касается дистанци-

онного воспитания. Среди достоинств данного способа вос-

питания можно отметить: 

получение новой информации в удобное для студен-

тов время; 

предоставление материала дистанционно, поэтому 

воспитательный процесс не зависит от местоположения 

обучающегося; 

студент самостоятельно задает себе темп изучения ма-

териала; 

осваивание новых технологий и средств коммуника-

ций; 

мобильность и оперативность между преподавателями 

и студентами; 

развитие самодисциплины, самообразования и само-

воспитания; 

экономия времени и денег; 

мгновенный доступ к презентациям, тестам, опросам и 

иным электронным ресурсам. 

К недостаткам дистанционного воспитания можно от-

нести следующее: 
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студенту необходимо правильно планировать соб-

ственное время (что они, к сожалению, не всегда умеют  де-

лать); 

отсутствует прямой контакт с преподавательским со-

ставом и членами группы; 

отсутствует индивидуальный подход, трудности в 

плане учета особенностей личности, ее способностей и воз-

можностей; 

нет постоянного доступа к Интернету; 

далеко не всегда удается правильно и полно дать ин-

формацию в презентации. Не все мысли и эмоции можно 

выразить в письменной форме. 

Дистанционное воспитание – сравнительно новый 

способ развития полноценной личности. Этот механизм 

призван развивать самомотивацию и самообучение. Он иде-

ально подходит для людей, которые пытаются саморазви-

ваться, знакомиться с новыми технологиями и новыми 

направлениями. 

Думаю, что не сильно ошибусь, если скажу, что каж-

дый куратор желает добра своим студентам. А как это сде-

лать в условиях дистанционного обучения? Как донести 

информацию до обучающихся в нужном формате? Как за-

воевать доверие и помочь им на пути саморазвития? Цель 

одна, а способы разнятся. 

Поэтому хочу поделиться с вами своим опытом про-

ведения внеурочной работы в дистанционном формате. 

И первое что сделала, это попросила студентку своей 

группы, создать группу в ВК назвав её ЗИО-12. А для того 

чтобы каким-то образом иметь связь с группой попросила 

их писать мне каждый день «жив здоров». Эта схема оказа-

лась очень работоспособной. Можно обратиться к любому 

студенту и получить обратную связь. На удивление они 

пишут сообщения в группе не только в рабочие дни, но и в 

выходные, что меня очень радует. 

Еще в начале учебного года мною был составлен план 

воспитательной работы в группе (как и у всех кураторов). 

Одним из основных событий было проведение общеколле-
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джного мероприятия, посвященного 75-летию Победы. Весь 

материал был подобран и составлен план. Но возникла ост-

рая необходимость в переходе на дистанционный формат 

обучения и проведение данного мероприятия оказалось под 

угрозой срыва.  Однако отходить от заранее намеченного 

плана мне хотелось. Немного поразмыслив, я пришла к вы-

воду, что необходимо создать презентацию, посвященную 

Великой Победе над фашизмом и выложить ее в группе в 

ВК ЗИО-12. Но тут я столкнулась с такой проблемой: в ка-

ком сервисе или редакторе ее создать, чтобы она была до-

ступна с любого ресурса? На просторах интернета нашла 

сайт обзора онлайн сервисов для создания презентаций [1]. 

Представлю некоторые их них. 

Genial.ly — онлайн инструмент для удалённого обуче-

нии [2]. С помощью этого приложения можно создать ряд 

авторских образовательных ресурсов: интерактивную пре-

зентацию, интерактивный плакат, дидактические игры, ин-

фографику и тесты. Инструмент, несмотря на отсутствие 

русскоязычной версии, довольно прост в использовании. 

После регистрации вы получаете возможность создания це-

лой палитры интерактивностей. 

Google Презентации [3] Возможно, данный инстру-

мент не может полностью заменить Microsoft Power Point. 

Но все же Google презентации обладают большими ресур-

сами и дают возможность сотрудничать с коллегами при 

создании и редактировании презентаций. Вы просто дели-

тесь файлом, перечисляя адреса электронной почты тех лиц, 

кому предоставляете доступ, чтобы работать совместно. 

Также, есть возможность ограничить доступ только для 

просмотра. Все, что нужно для создания презентации — это 

иметь аккаунт Google. 

Google Формы - онлайн-сервис, который позволяет со-

здавать тесты и опросы, отправлять их другим пользовате-

лям и получать ответы в таблицу Google.[4] Форма опроса 

выглядит как веб-страница, на которой размещается анкета. 

Все, что нужно для создания формы — это иметь аккаунт 

Google. 
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И так настало время создания моей первой презента-

ции, которая была посвящена 75летию Победы и называ-

лась «Видеожурнал Прицел у нас один - Берлин» [5], ска-

зать, что было интересно, - ничего не сказать. Я с головой 

погрузилась в работу, исследуя новые палитры интерактив-

ностей. Презентация поучилась интересная с видеофрагме-

тами, с переходами по слайдам, но объемная. Когда я поде-

лилась ей в группе  ЗИО-12 в ВК и попросила студентов 

оценить и прокомментировать презентацию, кто-то отклик-

нулся, выразив разные эмоции, но многие просто проигно-

рировали мою просьбу, чем меня очень расстроили. 

Следующей попыткой получить обратную связь от 

студентов было участие в антинаркотическом месячнике 

"Вместе против наркотиков", проводимого в Рязанском 

строительном колледже. Я предложила обучающимся в сво-

ей группе принять участие в конкурсе презентаций. Начала, 

конечно же, с себя [6]. В итоге 6 человек из группы приняли 

участие, двое из которых заняли призовые места. Но этого 

всетаки не достаточно, нужна более массовая ответная ре-

акция. 

Следует заметить, что обратная связь в общении игра-

ет значительную роль, особенно в дистанционном формате. 

Процесс воспитания предполагает взаимосвязь ее участни-

ков. Именно обратная связь делает общение двусторонним. 

Поэтому, готовясь к очередному классному часу, стала 

продумывать тактику, направленную на получение массо-

вого обратного отклика. 

На помощь мне пришли Google Формы, в этом сервисе 

я создала опрос – Рефлексию, чтобы понять насколько вни-

мательно студенты просматривают мои презентации. Так 

же создала сообщество в ВК [7], в котором выкладываю за-

писи по саморазвитию и не только. 

1 июня провела онлайн классный час, состоящий из 3 

шагов. На первом шаге актуализировала тему классного ча-

са создав анонимный опрос на тему «Какой праздник 1 

июня 2020 года в России?» [8]. В этом опросе приняло уча-

стие 24 человека из 25. На втором шаге В группу в ВК ЗИО-
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12 поделилась презентацией «1 июня» [9] из сообщества «Я 

и так неплохо саморазвиваюсь!», для ознакомления с ин-

формацией о международном дне защиты детей. 

И на последнем, третьем шаге попросила пройти тест, 

созданный в Google Формы, назвав его «Рефлексия» [10]. 

Из 25 студентов тест прошли 21 человек. Создание благо-

приятных условий для социализации, всестороннего разви-

тия и самореализации личности, способствует лучшему по-

ниманию между студентом и куратором. 

В заключение хочу сказать, что модель внеурочной 

деятельности в дистанционном формате основана на опти-

мизации всех внутренних ресурсов образовательного учре-

ждения и  предполагает, что в ее реализации принимают 

участие все педагогические работники данного учреждения. 

В проведение внеурочных мероприятий в дистанци-

онном формате координирующую роль выполняет, как пра-

вило, куратор (классный руководитель), который в соответ-

ствии со своими функциями и задачами: 

взаимодействует с педагогическими работниками, об-

щеобразовательного учреждения; 

организует в группе воспитательный процесс, опти-

мальный для развития положительного потенциала лично-

сти обучающихся; 

организует систему отношений через разнообразные 

дистанционные формы; 

организует социально значимую, творческую деятель-

ность обучающихся. 

Сегодня преподаватель, неспособный применить ди-

станционные образовательные технологии, не владеющий 

основами организации электронного обучения, не только 

теряет свои конкурентные преимущества в профессиональ-

ном сообществе, но часто также не интересен и студентам, в 

немалой степени из-за отсутствия мобильности в способах 

общения [11]. 
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1. 18 онлайн-сервисов для создания презентаций 

https://kj.media/kissel/servisy-dlya-sozdaniya-prezentatsij/. 

2. ДИДАКТОР ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРАКТИКА 
http://didaktor.ru/genial-ly-onlajn-instrument-dlya-

udalyonnogo- obucheniya/ 

3. Google Презентации https://docs.google.com/presentation. 

4. Google Формы https://docs.google.com/forms. 

5. Видеожурнал к 75-летию Победы 

https://view.genial.ly/ 5e99f1946326780e1dffbf07/prese.  

6. Антинаркотическое мероприятие для студентов 

колледжа #Вместепротивнаркотиков 

https://view.genial.ly/5ebaed2aaa 50920d7ff431c5/video.  

7. Я и так неплохо саморазвиваюсь!!!!  

https://vk.com/club153880572.  

8. Опрос https://vk.com/wall-153880572_4.  

9. Презентация на тему «1 июня» https://vk.com/wall-

153880572_7.  

10. Рефлексия https://docs.google.com/forms/d/ 

1sUXGEs5Y4Y8RXKTzKmNtIKM6Ej2o0HB3A_azjHk0iOg/e

dit.  

11.  Методика дистанционного обучения. Учебное по-

собие для вузов. Под общей редакцией М. Е. Вайндорф-

Сысоева Москва. Юрайт. 2017 Книга доступна в электрон-

ной библиотечной системе  biblio-online.ru 

http://bookash.pro/ru/book/162498/metodika-distantsionnogo-

obucheniya-uchebnoe-posobie-dlya-vuzov-marina-efimovna-

vaindorf-sysoeva. 
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ОГБПОУ «Рязанский строительный колледж имени Героя 

Советского Союза В.А. Беглова», 

Российская Федерация, г. Рязань 

 

Особенности применения элементов и заданий оболочки 

Moodle для эффективного преподнесения и закрепления 

нового материала 

 

Введение. 

Электронное обучение - это один из важных факторов 

инновационного развития современного образования. Оно 

осуществляется с использованием автоматизированной си-

стемы дистанционного обучения. Одной из таких систем 

является модульная динамическая учебная среда Moodle. [1] 

Актуальность использования дистанционных техноло-

гий с помощью оболочки Moodle в системе образования от-

ражает потребности социума в совершенствовании форм 

обучения, реализации современных методов обучения с 

опорой на самостоятельность обучающегося и предоставле-

нии вариативных образовательных услуг, а так же в связи с 

эпидемиологической ситуацией в стране. 

Ниже и далее в тексте представлены скриншоты изоб-

ражений с моего дистанционного курса «Естествознание» 

для студентов первых курсов обучения оболочки Moodle. 

Основная часть. 

Используя оболочку Moodle, преподаватель может со-

здавать курсы, наполняя их содержимым в виде вспомога-

тельных файлов, презентаций, тестов, текстов, и т.п. Для 

этого достаточно иметь любой web-браузер, что делает ис-

пользование этой учебной среды удобной как для препода-

вателей, так и для обучающихся. По результатам выполне-

ния учениками заданий, преподаватель может выставлять 

оценки и комментировать ответы. [2] 

В системе дистанционного обучения Moodle перед 

преподавателями стоит одна важная задача – разработка и 

наполнение своих курсов.  
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В системе Moodle предусмотрено добавление в курс 

отдельных активных элементов для организации самостоя-

тельной работы учеников. 

Именно работа с элементами курса оценивается си-

стемой или преподавателем и позволяет выставить итого-

вую оценку за усвоение учебного материала. [3] 

Редактирование содержания курса легко осуществля-

ется автором курса и возможно прямо в процессе обучения.  

Очень легко добавляются в электронный курс различ-

ные элементы: задание, форум, глоссарий, лекция, wiki, чат 

и т.д. [4] 

Преподаватель, имеющий права администратора, мо-

жет регистрировать других преподавателей и учащихся, 

назначая им соответствующие роли (учитель с правом ре-

дактирования и без него, создатель курса, студент, гость), 

распределять права, объединять учащихся в виртуальные 

группы, получать сводную информацию о работе каждого 

студента. 

С помощью встроенного календаря можно определять 

даты начала и окончания курса, сроки тестирования, сдачи 

определенных заданий.  

Используя инструмент Пояснение и Форум, публико-

вать информацию о курсе и новости. 

Система Moodle обладает большим набором средств 

коммуникации: электронная почта, обмен вложенными фай-

лами с преподавателем, форум, чат, ведение блогов, обмен 

личными сообщениями.  

Поскольку основной формой контроля знаний в ди-

станционном обучении является тестирование, в Moodle 

имеется обширный инструментарий для создания тестов и 

проведения обучающего и контрольного тестирования. Под-

держивается несколько типов вопросов в тестовых задани-

ях. 

Поддерживается отображение любого электронного 

содержания: Word, flash, Powerpoint, видео, музыка и 

т.п. MP3 аудио-файлы отображаются и проигрываются с 

помощью удобного flash-плеера.  
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Имеется система учета и отслеживания активности 

участников курса, которая позволяет в любой момент уви-

деть полную картину как об участии в курсе, так и деталь-

ную информацию по каждому элементу курса. [4] 

Для эффективного преподнесения и закрепления ново-

го материала в своем курсе «Естествознание» я использова-

ла следующие элементы и ресурсы: 

Задание - я применяла этот элемент для отправки сту-

дентами работ по пройденным темам и практическим заня-

тиям. Как показывает практика, это было очень удобно как 

для самих студентов (они могли отправлять работы на про-

верку в любом приемлемом формате: изображения, доку-

менты Word), так и для меня при проверке их работ (для 

каждой темы свое задание, соответственно не возникает пу-

таницы в отправленных студентами фотографиях и файлах). 

 
Рисунок 1 [5] 

 



175 
 

 

 
Рисунок 2 [5] 

 

Тест – в курсе «Естествознания» я использовала этот 

элемент как мини-тесты для прочитанных заданий или в 

конце темы, а также в итоговом зачете. 

 
Рисунок 3 [5] 

 

Гиперссылка – этот ресурс был задействован для про-

смотра студентами химических видео опытов на видеохо-

стинге «YouTube» с целью более наглядного понимания и 

запоминания материала.  



176 
 

 

 
Рисунок 4 [5] 

 

Папка – этот ресурс был мною использован для отоб-

ражения набора химических опытов по различным практи-

ческим занятиям. В разных папках я разместила видео опы-

ты по соответствующим темам. 

 
Рисунок 5 [5] 

 

Пояснение – непосредственно в каждой теме я приме-

няла этот ресурс, для описания того, на что обратить сту-

дентам внимание при изучении темы или выполнении прак-

тической работы, файлы, какого формата необходимо при-

крепить, критерии оценивания и сроки выполнения. 

 
Рисунок 6 [5] 
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Страница – этот ресурс в своем курсе я использовала 

при изучении студентами темы с помощью видео-

фрагментов. 
 

 
Рисунок 7 [5] 

Файл – практически все лекции в моем курсе были за-

гружены с помощью этого ресурса в виде документа Word. 

Это позволяло студентам работать в оболочке Moodle не 

только с компьютера, но и со смартфона и планшета. 

 
Рисунок 8 [5] 

 

Также можно отметить, что для использования в курсе 

отдельных элементов преподаватель может вставить их в 

нужный раздел курса. Элементы добавляются в режиме ре-

дактирования.  

В любой момент можно отредактировать элемент кур-

са, переместить в другой раздел, скрыть или удалить. 
 



178 
 

 

 
Рисунок 9 [5] 

 

Таким образом, внедрение дистанционного обучения в 

реальный учебный процесс намного облегчает его и совер-

шенствует, так как предоставляет широкий выбор возмож-

ностей, как для преподавателей, так и для обучающихся. [1] 

Выводы. 

Опыт работы в среде Moodle оказался востребованным 

и выявил, что виртуальная образовательная среда в колле-

дже позволяет: 

использовать большое число возможностей в направ-

лении включения учащегося в образовательный процесс для 

эффективного преподнесения и закрепления нового матери-

ала (различные элементы и ресурсы: тесты, лекции, семина-

ры, задания, и т.д., позволяющие студентам получать знания 

более самостоятельно, а преподавателю при этом, осу-

ществлять роль помощника и наставника, что и является 

сейчас основной целью урока по ФГОС.; 

учитывать индивидуальные достижения обучающихся, 

не разрабатывая специальных схем; 

защитить учащихся от риска информационного хаоса, 

влияющего сегодня зачастую негативно на нравственное и 

физическое здоровье молодого поколения. 

Заключение. 

В системе управления обучением Moodle можно стро-

ить эффективные учебные курсы, реализующие вариатив-

ность представления информации, интерактивность обуче-

ния, многократное повторение изучаемого материала, 
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структурирование контента и его модульность, создание 

постоянно активной справочной системы, самоконтроль 

учебных действий, выстраивание индивидуальных образо-

вательных траекторий, конфиденциальность обучения, со-

ответствие принципам успешного обучения. [1] 

Таким образом, система управления обучением 

Moodle может быть использована не только для организа-

ции дистанционного обучения, но, безусловно, будет полез-

на и в учебном процессе колледжа. 

 

Список используемых источников:  

1. Анисимов А.М. Работа в системе дистанционного 
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Маркова Н.В. 

ОГБПОУ «Рязанский строительный колледж имени Героя 

Советского Союза В.А. Беглова», 

Российская Федерация, г. Рязань 

 

Использование тестирования при дистанционном обу-

чении 

 

В настоящее время дистанционное обучение является 

очень важным элементом учебного процесса. Как мы уже 

привыкли говорить – это режим «онлайн» или «в сети». На 

портале дистанционного обучения Рязанского строительно-

го колледжа используется платформа (оболочка) электрон-

ного обучения Moodle, в которой очень удобно, используя 
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конструктор тестов, можно создавать разнообразные тести-

рующие комплексы.  

В последнее время тест является очень знакомым сло-

вом, так часто используемым, что мы часто забываем о его 

возможностях именно при организации дистанционного 

обучения студентов.  

Всем нам знакомо следующее определение теста: 

«Тест - это стандартизированное,  краткое и ограниченное 

во времени испытание, предназначенные для установления 

количественных и качественных индивидуально-

психологических различий между людьми». Сразу возника-

ет вопрос, про какой тест идет разговор? А вот еще одно 

определение: «Педагогический тест - это система заданий 

возрастающей трудности, специфической формы, позволя-

ющей качественно и эффективно измерить уровень и оце-

нить структуру подготовленности обучающихся». Теперь 

мы понимаем, что тест в общем представлении и педагоги-

ческий тест – это совершенно разные, но тесно связанные 

друг с другом два термина.  Получается, что мы ведем раз-

говор о следующем термине: «Компьютерный тест – это ав-

томатизированный вид тестирования с применением ЭВМ». 

Конечно, не все задания можно представить в тестовой 

форме и не надо стремиться к этому. Но при дистанционном 

обучении проблема организации тестирования поднимается 

на одну ступень вверх по значимости по сравнению с оч-

ным режимом обучения. 

К тестовым заданиям должны предъявляться опреде-

ленные требования: краткость, правильность формы, логи-

ческая форма высказывания корректность содержания, оди-

наковая инструкция для всех отвечающих, наличие опреде-

ленного места для ответа, одинаковые правила оценки отве-

тов и т.п. 

Задавая вопрос о возможности применения тестирую-

щих заданий, мы должны вспомнить о том, что существуют 

различные виды внеаудиторной самостоятельной работы 

студентов:  

 Для овладения знаниями 
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 Для закрепления и систематизации знаний:  

o работа с конспектом лекции;  

o работа над учебным материалом;  

o ответы на контрольные вопросы;  

o подготовка сообщений в виде докладов и презента-

ций. 

 Для формирования умений:  

o выполнение практических заданий 

o работа со специализированными программными 

средствами;  

o моделирование разных видов профессиональной 

деятельности.  

Анализируя представленный материал, мы понимаем, 

что использование тестовых заданий эффективно и резуль-

тативно именно в области закрепления и систематизации 

знаний, а также для формирования умений.  

При разработке тестовых заданий в оболочке дистан-

ционного обучения Moodle в широко используются следу-

ющие виды тестовых вопросов:  

 Верно или неверно - это быстрая проверка знаний, 

получаемых на практических или лекционных занятиях. За-

дание формулируется в виде повествовательного предложе-

ния, с возможными вариантами ответа да или нет, истина 

или ложь.  

 Краткий ответ - в этом случае студенту приходится 

самому напечатать ответ на заданный вопрос. Преподавате-

лю приходиться сложнее, т.к. нужно предусмотреть воз-

можные варианты ответов и задать шаблоны ответа, ис-

пользуя, например, подстановочные символы «*».  

 Множественный выбор - студенту предлагается 

список ответов на поставленный вопрос. Это самый исполь-

зуемый вариант при проведении тестирования. Можно вы-

брать как один вариант ответа, так и несколько правильных 

вариантов. 

 На соответствие - нужно составить списки вопро-

сов, которые должны быть сопоставимы с другими списка-

ми, например, терминами и их определениями.  
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 Числовой - необходимо задать число в качестве от-

вета. 

 Эссе - студенты могут дать развернутый ответ на 

заданную тему, и этот ответ должен быть вручную оценен 

преподавателем. 

После выбора типа теста, необходимо задать его па-

раметры.  

В оболочке дистанционного обучения Moodle в про-

цессе редактирования (добавления, изменения) раздела вы-

берем следующее: «Добавить элемент или ресурс» – «Тест» 

– «Добавить».  

В результате нами создан пустой тест под произволь-

ным именем. Далее нужно выбрать тип тестового задания и 

добавить в тест вопросы. 

Вопросы можно выбрать из банка вопросов или 

набрать преподавателем вручную, включая ответы. По-

скольку у меня много курсов на портале дистанционного 

обучения, и я предпочитаю изменять тестовые задания, то 

чаще всего добавляю вопросы в тестовое задание вручную. 

Затем надо указать номер вопроса, внести сам вопрос и 

возможные варианты ответа на него (Рисунок 1).      

 

 
Рисунок 1 

 

Вариантов ответа может быть максимально 5, но мож-

но добавить еще три. В этом же диалоговом окне необходи-
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мо выбрать один или несколько правильных ответов (Рису-

нок 2) . Если ответ правильный и единственный – выбираем 

100%, если правильный ответов два – выбираем 50%, а у 

другого правильного ответа – также 50%, а если правиль-

ных ответов три – 33,33%. Если ответ неправильный – вы-

брать «Пусто» (0%). После ввода нужной информации 

нажать «Добавить». 

 

 
Рисунок 2 

 

Для создания теста под красивым названием «Эссе» 

наши действия будут очень похожи на создание теста со 

множественным выбором: «Тест» – «Добавить» – «Эссе» – 

«Добавить». Затем надо указать номер вопроса и его содер-

жание (текст вопроса).  

Обратите внимание, что обязательно нужно задать 

настройки ответа студента, т.е. его действия, например, 

напечатать ответ на вопрос вручную, используя НTML-

редактор, прикрепить рисунок и т.п. (Рисунок 3). 
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Рисунок 3 

 

После того, как тестовые задания созданы, происходит 

автоматический переход в окно «Редактирование текста» 

(Рисунок 4). В этом окне задаем максимальную оценку сту-

дентов – 5 баллов и нажимаем «Сохранить». Советую 

нажать флажок «Перемешать», чтобы студентам попадались 

вопросы в разном порядке. 

 
Рисунок 4 

В результате нами создано тестовое задание, остается 

только поставить количество попыток, отведенное на тест, 

указать дату, время начала и окончания тестирования и всё, 

можно работать.  

Надеюсь, что данная информация поможет преподава-

телям научиться создавать тесты в специализированной и 

очень удобной оболочке дистанционного обучения Moodle. 

Хочу рекомендовать в дополнение к этому методическому 

пособию использовать приведенный ниже список литерату-

ры. 



185 
 

 

 

Список использованных источников: 

1. Гойдина НА. Организация самостоятельной внеа-

удиторной работы студентов: Учебное пособие / 

Н.А.Гойдина. – М.: Эксмо-Пресс, 2013. – 410 с. 

2. Мушкина И.А., Куклина Е.Н. Организация само-

стоятельной работы студентов: Учебное пособие / 

И.А.Мушкина, Е.Н.Куклина. – М.: Юрайт, 2016. – 168 с. 

3. Информационная система «Единое окно доступа к 

образовательным ресурсам» [Электронный ресурс]: портал. 

– Режим доступа http://window.edu.ru/library (дата доступа 

12.11.20).  

4. Портал электронного обучения– Рязанский Строи-

тельный колледж. Режим доступа http://dist-rsk.ru/ (дата об-

ращения 20.11.20). 

 

 

Зазвонова Т.И. 

ОГБПОУ «Рязанский строительный колледж имени Героя 

Советского Союза В.А. Беглова», 

Российская Федерация, г. Рязань 

 

BIM - проектирование в строительстве и в обучении 

студентов 

 

Информационное моделирование зданий (от англ. 

Building Information Modeling, BIM) - процесс коллективно-

го создания трехмерной модели с последующим наполнени-

ем: архитектурной, конструкторской, технологической, эко-

номической и другой информацией о здании и сооружении.

 и использования  этой информации, формирующий 

надежную основу  для всех решений, на всех стадиях жиз-

ненного цикла объекта: от проектирования, строительства, 

эксплуатации до реконструкции. 

Все что имеет отношение к зданию или сооружению 

рассматривается как единый проект. При информационном 

http://window.edu.ru/library


186 
 

 

моделировании создается виртуальная компьютерная мо-

дель, где каждый объект модели описывается не только 

своим положением в пространстве, но и набором атрибу-

тивной информации. 

Виртуальная модель здания и сооружения, созданная с 

использованием технологии BIM, позволяет с высокой сте-

пенью автоматизировать процесс оформления и выпуска 

проектной документации. 

BIM можно рассматривать как сам процесс построе-

ния модели, так и саму конечную модель, насыщенную ин-

формацией. Информационная модель (ИМ) – это пригодная 

для компьютерной обработки информация о проектируемом 

или существующем строительном объекте, при этом: 

 нужным образом скоординированная, согласованная 

и взаимосвязанная; 

 имеющая геометрическую привязку; 

 пригодная для расчетов и анализа; 

 допускающая необходимые обновления; 

 интер-операбельная. 

Процесс создания BIM-модели схематично можно 

отобразить следующим алгоритмом: 

 запрос на создание (Заказчик); 

 формирование технического задания, EIR; 

 формирование исполнителем BEP- плана реализации 

проекта; 

 предпроект, компоновка оборудования; 

 конструкторские работы; 

 проектные работы; 

 утверждение, согласование; 

 разработка рабочей документации; 

 передача модели в строительство; 

 актуализация модели в течение ЖЦ; 

 архивирование. 

С применение BIM - технологий вся документация 

проектирования выполняется в трехмерном виде, комплекс-



187 
 

 

ное изучение всех данных сказывается на сокращении сро-

ков исполнения. 

Еще на этапе проектирования здания можно получить 

данные о том, как объект «впишется» в окружающую ин-

фраструктуру и насколько качественно изменится среда в 

микрорайоне после завершения строительства. С помощью 

BIM можно моделировать работу всех инженерных систем, 

подбирать стройматериалы и даже рассчитывать экономи-

ческие составляющие проекта. Более того, технология поз-

воляет отслеживать состояние конструкции в режиме ре-

ального времени и прогнозировать возможные исходы со-

бытий при изменении тех или иных характеристик кон-

струкции. 

На сегодняшний день ощущается острая нехватка 

опытных специалистов, и они становятся все более и более 

востребованы! 

Обучение позволяет учитывать абсолютно все свой-

ства и параметры здания не только на этапе строительства, 

но и эксплуатации, предсказывать вероятные неполадки в 

конструкции и проводить мониторинг состояния в режиме 

реального времени. Повысив свой уровень теоретических 

знаний и практических навыков, наши студенты получают 

возможность стать высокооплачиваемыми BIM-

менеджерами, BIM-координаторами или BIM-модельерами. 

Выпускники легко находят работу благодаря востребован-

ным знаниям, глубокому пониманию алгоритмов работы и 

процессов в проектно-строительных компаниях. 

15.12.20 на базе ОГБПОУ РСК состоялось открытие 

мастерской технологии информационного BIM - проекти-

рования. 

Мастерская оборудована 20 рабочими местами, осна-

щена новейшим программным обеспечением в соответствии 

с инфраструктурным листом по компетенциям и требовани-

ями ФГОС и WorldSkills, на основе технологии БИМ - мо-

делирования .  

Мы занимаемся изучением программ, как мировых 

производителей, так и отечественных программ. 
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Из отечественных программ это: 

Renga – российская BIM-система для совместного ар-

хитектурного проектирования, разработки несущих кон-

струкций, внутренних инженерных сетей и технологической 

части зданий и сооружений. Вся документация, создаваемая 

в программе, соответствует используемой в России норма-

тивной базе. 

Artisan Rendering - это приложение, запускаемое в ар-

хитектурно-строительной системе Renga и позволяющее 

создавать высококачественные фотореалистичные изобра-

жения зданий и сооружений, спроектированных в Renga. К 

возможностям Artisan Rendering для Renga можно отнести: 

большой выбор собственных текстур, пользовательские 

текстуры, разнообразные настройки освещения, задание 

пользовательского фона или использование стандартных 

библиотек. 

ЛИРА-САПР реализует технологию информационного 

моделирования зданий (BIM) и ориентирована на проекти-

рование и расчет строительных конструкций. 

Pilot-ICE — система нового поколения для управления 

проектной организацией. Система обеспечивает высокую 

скорость и комфортную работу с файлами большого разме-

ра и проектами с большим количеством файлов за счет 

применения виртуальной файловой системы и кэширующе-

го диска. 

Мировые программы, которые являются лидерами на 

рынке: 

Семейство Autodesk 

AutoCAD — программный комплекс для создания 

чертежей и проектирования 2д и 3д. 

Autodesk Revit – полнофункциональная САПР, предо-

ставляющая возможности архитектурного проектирования, 

проектирования инженерных систем и строительных кон-

струкций, а так же моделирования строительства. Обеспе-

чивает высокую точность выполняемых проектов. Позволя-

ет создавать строительные конструкции и инженерные си-

стемы любой сложности. На основе проектируемых моде-
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лей специалисты имеют возможность выработать эффек-

тивную технологию строительства и точно определить тре-

буемое количество материалов. 

Autodesk 3dsMax (ранее 3DStudio MAX) — професси-

ональное программное обеспечение для 3D-моделирования, 

анимации и визуализации в проектировании зданий. 

И многие другие, такие как АЛПЛАН, Revit Structure, 

Navisworks Manage, Autocad Civil 3D, Advance Steel. 

Данные программы помогают повысить эффектив-

ность и точность на протяжении всего жизненного цикла 

проекта, от концептуального проектирования, визуализации 

и анализа до изготовления и строительства. 

Изучение и работа в данных программах поможет 

нашим студентам стать уникальными и крайне востребо-

ванными специалистами на рынке труда. 

Мне, как преподавателю, тоже необходимо учиться, 

повышать свой профессиональный уровень. Так в июне 

2020 года прошла обучение в ГБПОУ г. Москвы «Колледж 

Архитектуры, дизайна и реинжиниринга №26», успешно 

сдала демонстрационный экзамен, на 80 %, по компетенции 

Т33 Технология информационного моделирования БИМ 

23.09.20 получила свидетельство об участии в проведении 

чемпионата по стандартам WorldSkills в рамках своего ре-

гиона. 

В планах реализации мастерской: 

 Подготовка и проведение демонстрационного экза-

мена у студентов специальности 08.02.01Строительстово и 

эксплуатация зданий и сооружений. 

 Подготовка и проведение регионального чемпиона-

та по компетенции «Технология информационного проек-

тирования BIM».  

 Проведение курсов ПК и  семинаров. В колледже 

разработаны 6 программ курсов ПК как для взрослых, так и 

для детей. 
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