
1 

 



2 

 

МИНИСТЕРСТВО ОБРАЗОВАНИЯ 

РЕСПУБЛИКИ БЕЛАРУСЬ 

 

Учреждение образования «Республиканский  

институт профессионального образования» 

 

Филиал «Гомельский государственный  

дорожно-строительный колледж  

имени Ленинского комсомола Белоруссии» 

 

 

 

 

 

Использование инновационных  

технологий в системе  

профессионально-технического  

и среднего специального  

образования 

 

С б о р н и к  м а т ер и а л о в  

международных заочных  

педагогических чтений 

 

Апрель 2017 года 

 

 

 

 

 

 

 

 

Гомель 

2017 

  



3 

 

В сборнике представлены материалы участников меж-

дународных заочных педагогических чтений «Использова-

ние инновационных технологий в системе профессионально-

технического и среднего специального образования», прове-

дённых в филиале «Гомельский государственный дорожно-

строительный колледж имени Ленинского комсомола Бело-

руссии» учреждения образования «Республиканский инсти-

тут профессионального образования» в апреле 2017 года. 

Предложенный сборник посвящен одному из важных 

направлений: теоретическим и практическим аспектам реа-

лизации современных педагогических технологий в учре-

ждениях среднего специального образования. 

Показано, что применение современных инновацион-

ных технологий способствует повышению мотивации к обу-

чению у учащихся; развитию поискового, логического мыш-

ления; развитию исследовательских умений; раскрытию 

творческого потенциала обучающихся. 

В сборнике немалое внимание уделяется таким новей-

шим технологиям, как «Метод проектов» «Интерактивная 

игра», «Информационные технологии». Предлагаются раз-

личные формы обучения, например, экскурсии, лаборатор-

ные и практические работы, различные формы самостоятель-

ной работы. 

Материалы сборника адресованы педагогическим ра-

ботникам среднего специального образования, учащимся, 

студентам. 

  



4 

 

Гришкова А.П. 

Филиал «Гомельский государственный дорожно-строи-

тельный колледж имени Ленинского комсомола 

Белоруссии» учреждения образования «Республиканский ин-

ститут профессионального образования» 

Республика Беларусь, г.Гомель 
 

Развитие исследовательских умений учащихся на основе 

продуктивных методов обучения в процессе изучения 

дисциплин экономического цикла 

 

Динамично меняющаяся социально-экономическая си-

туация современной Беларуси демонстрирует возрастание 

интереса государства и общества к образованию в целом, и, 

прежде всего, к его новому качеству и содержанию. Рынок 

труда предъявляет повышенный спрос на конкурентоспособ-

ных специалистов новой формации. 

Согласно Программы социально-экономического раз-

вития Республики Беларусь на 2016-2020 годы, «в качестве 

ключевых задач определены интеграция системы образова-

ния и отраслей экономики, фундаментальной и прикладной 

науки, подготовка высококвалифицированных кадров» [2].  

Современный молодой специалист помимо совокупно-

сти базовых профессиональных знаний, умений и навыков 

должен быть самодостаточен, обладать правовой и экономи-

ческой грамотностью, способностью действовать самостоя-

тельно. Если к тому же у специалиста сформировались по-

требность и интерес к учебно-познавательной деятельности, 

выработаны навыки самостоятельного разрешения конкрет-

ных производственных и жизненных ситуаций, его конку-

рентоспособность растёт. 

Преподаватель должен, в первую очередь, сам владеть 

приемами исследовательской работы, глубоко и разносто-

ронне знать свою дисциплину, регулярно читать специаль-

ную, методическую, научную литературу, свободно ориен-

тироваться в новых направлениях научных исследований, от-
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личаться рационализаторским подходом к работе, стре-

миться находить новые решения научных и педагогических 

задач; знакомить обучающихся с новыми подходами к изу-

чению того или иного вопроса чтобы это способствовало раз-

витию логического мышления, формированию стойких мо-

тивационных установок к изучению дисциплины, развитию 

способностей к усвоению новых знаний и применению зна-

ний в стандартных и нестандартных ситуациях. 

Моя педагогическая деятельность в течение 18 лет поз-

волила мне сделать вывод о том, что постепенно необходимо 

переходить на новый уровень подачи материала, при этом, 

вовлекая учащегося в развитие творческих способностей, по-

стоянно пополняя полученные знания. Дисциплины эконо-

мического цикла способствуют развитию логического мыш-

ления, способности анализировать, делать выводы, предла-

гать альтернативные решения. 

Продуктивные методы обучения – это методы, которые 

способствуют развитию качеств творческой личности. Ана-

лизируя основные виды творческой деятельности, можно 

увидеть, что при ее регулярной реализации у человека разви-

ваются качества быстроты ориентировки в меняющихся си-

туациях, способности видеть проблему и не бояться ее но-

визны, своеобразия и плодотворности мышления, изобрета-

тельности, интуиции и т.п.  

Исследовательские умения рассматриваются как слож-

ные умения, состоящие из трёх основных компонентов: мо-

тивационного, который формируется под воздействием це-

лей новой деятельности; содержательного, включающего 

систему знаний об исследовательской деятельности и опера-

ционного, включающего уже имеющуюся у человека си-

стему умений и навыков.  

Формирование и развитие исследовательских умений 

напрямую зависит от того, насколько сформированы элемен-

тарные умения и навыки, составляющие операционный ком-

понент данного исследовательского умения, а также от того, 

насколько сформированы у учащихся исследовательские 

знания, используемые в умении оперировать исследователь-

скими терминами и понятиями. 
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Методологическую основу и теоретическую базу ис-

следования составляют психолого-педагогические, научно-

методические исследования в областях: 

- педагогического проектирования образовательных 

технологий; 

- личностно-ориентированного обучения; 

- мотивации деятельности; 

- организации исследовательских умений у учащихся в 

процессе изучения дисциплин экономического цикла. 

Идея о важном значении исследовательской деятельно-

сти высказывалась педагогами–классиками. Из обществен-

ных деятелей педагогической науки ее чётко формулировал 

К.Д.Ушинский, считавший, что в обучении серьёзное внима-

ние надо обращать на возбуждение самостоятельной мысли 

ребёнка, на побуждение его к поискам истины. Вопросы ис-

следовательской деятельности освещаются в трудах М.И. 

Махмутова и др. 

Среди основных умений, осваиваемых в процессе ис-

следовательской подготовки, можно выделить три группы 

исследовательских умений:  

познавательные (умение выделить главное в больших 

объемах информации научной и научно-популярной литера-

туры; обобщить изученное, составить аннотацию, тезисы; 

подготовить библиографию по изучаемой проблеме; напи-

сать доклад); 

технологические (умение разработать учебный мате-

риал, средства наглядности, планы уроков; подготовить ме-

тодические рекомендации);  

диагностические умения (организовать и провести ис-

следование экономических процессов в области методики 

обучения статистики; проанализировать передовой педаго-

гический опыт и перенести эффективные технологии в соб-

ственную практику; изучать отдельных учащихся и коллек-

тив интересующихся учащихся). 

Исследовательские умения помогают в развитии моло-

дой личности; позволяют формировать систему взглядов, 

принципов и норм поведения в отношении окружающей их 

среды, потребности к самообразованию.  



7 

 

Содержание учебного материала и форма, в какой он 

преподносится учащимся, должны быть таковы, чтобы фор-

мировать у них целостное представление видение мира и по-

нимание места и роли человека в нем, чтобы получаемая уча-

щимися информация становилась для них личностно-значи-

мой. 

Так, по всем дисциплинам экономического цикла уча-

щимся при подготовке домашнего задания предлагается ис-

пользовать экономические новости в привязке к изучаемой 

теме. Ребята к каждому уроку знают действующие курсы ва-

лют, базовую величину, ставку рефинансирования, бюджет 

прожиточного минимума, тариф 1-го разряда для бюджет-

ных организаций, уровень безработицы и другие показатели. 

Учащиеся получают жизненно важный опыт решения про-

блем, возможность соотносить теории и концепции с реаль-

ной жизнью. 

Например, на занятиях дисциплины «Статистика» уча-

щиеся изучают "абсолютные и относительные величины" и 

решают по теме соответствующие задачи, определяя, в том 

числе банковские проценты. На занятиях учащиеся исполь-

зуют навыки вычисления процентов при изучении темы. При 

этом создается познавательная проблемная ситуация: пред-

лагается "разместить" деньги в банк и определить получае-

мый доход. 

Учащиеся самостоятельно изучают рынок банковских 

услуг, знакомятся с особенностями размещения денег в раз-

личных банках, анализируют предлагаемые банком условия 

по вкладам, выбирают оптимальные условия и учатся обос-

новать выбор. При этом учащимися приобретаются навыки 

переработки информации (анализ, синтез, интерпретация, 

оценка, аргументация, умение обрабатывать информацию). 

Возникает также необходимость создания ситуацион-

ных заданий, направленных на разрешение конкретных лич-

ностно значимых проблем учащихся. Они "дают основу для 

реализации идеи создания условий для "подлинной жизни на 

уроке", о чем говорили и Ш.Амонашвили, и В.Сухомлин-

ский, когда «урок не только готовит к жизни, но и является 
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средством познания учеником важнейших проблем своей се-

годняшней жизни».  

В основу исследовательской деятельности учащихся  в 

рамках изучения дисциплин экономического цикла поло-

жена идея обеспечения будущего специалиста интегрирован-

ными  знаниями посредством междисциплинарной интегра-

ции. При этом в целях обеспечения успешности реализации 

исследовательской деятельности следует руководствоваться 

следующими принципами: 

- принцип взаимосвязи уровня подготовки специали-

стов с требованиями личности, социума, работодателя – 

предполагает нацеленность на достижение такого качества 

профессиональной подготовки выпускников, которая позво-

лит им быть конкурентоспособными в современных усло-

виях рынка труда; 

- принцип креативности исследовательской деятельно-

сти - отвечает за развитие творческого мышления учащихся 

в процессе создания оригинальных продуктов (проектов); 

- принцип ориентации на самообразование и самораз-

витие учащихся отвечает за самостоятельное приобретение 

знаний, умений, навыков учащихся в процессе исследова-

тельской деятельности. 

Реализация представленных принципов позволяет по-

новому организовать учебный процесс, делая акцент на са-

мостоятельной познавательной деятельности, предполагая 

раскрытие творческого потенциала каждого учащегося, ори-

ентацию на формирование конкурентоспособных умений, 

навыков, качеств личности; обеспечила нацеленность на до-

стижение качества профессиональной подготовки, соответ-

ствующего современным условиям рынка труда. 

 Среди педагогических условий реализации исследова-

тельской деятельности учащихся наиболее значимым хоте-

лось бы выделить следующее: 

- междисциплинарная интеграция - помогает решить 

задачу воспитания целостной личности, имеющей взаимо-

связанные знания и интеллектуальные умения, сформиро-

вать у учащихся  интегрированное мышление; 
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- создание «ситуации успеха», положительного настроя 

на исследовательскую деятельность - внушает учащимся 

уверенность в своих силах, повышает творческую самостоя-

тельность. 

Суть исследовательской деятельности заключается в 

том, что усвоение материала происходит в ходе решения 

практической задачи, познавательной проблемной ситуации. 

"Доводы, до которых человек додумывается сам, обычно 

убеждают его больше, нежели те, которые пришли в голову 

другим" Б. Паскаль. 

Моя задача, как преподавателя экономических дисци-

плин, сформировать знания, привить навыки самостоятель-

ной работы учащимся, ответственности, научить их прово-

дить анализ полученных результатов, обосновывать полу-

ченные результаты, заинтересовать в результатах своей дея-

тельности. 

Эффективно использование на учебных занятиях со-

временных статистических фактов, материалов периодиче-

ской печати, презентаций. 

Продуманная система проблемных вопросов привле-

кает учащихся к решению задач. Например, при изучении 

темы «Абсолютные и относительные величины» по дисци-

плине «Статистика» перед учащимися ставится задача иссле-

довательского характера: как с помощью абсолютных и от-

носительных величин проанализировать доходы и расходы 

семейного бюджета. 

Домашнее задание учащимся носит исследовательский 

характер: завести книгу доходов и расходов семьи за месяц, 

а затем определить удельный вес статей расходов и проана-

лизировать полученные результаты. С этой задачей учащи-

еся справляются легко и с интересом, затем обмениваясь ин-

формацией и выводами. Абсолютные величины учащиеся 

применяют только дома, в относительных величинах пред-

ставляют все расчёты для анализа на уроке. Данное задание 

носит практический интерес не только для учащихся, но и их 

родителей, так как каждому любопытно, как тратятся зарабо-

танные деньги. На основании полученных результатов была 
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сделана исследовательская работа «Сравнительная характе-

ристика распределения семейного бюджета Беларуси и Евро-

пейских стран», которая была представлена на неделе отде-

ления, на внутриколледжном конкурсе «Научного общества 

учащихся», а затем и на областном конкурсе, где была отме-

чена дипломом. 

Следующий этап – доклад как закономерный итог вы-

полнения исследовательской работы. Результаты работы 

представляются на конференции, публично. 

Задача докладчика: точно и эмоционально изложить 

саму суть исследования. В ходе доклада недопустимо зачи-

тывание работы, а кратко отразить основное содержание 

всех глав и разделов работы. Надо иметь ввиду, что допуска-

емая регламентом продолжительность выступления не более 

10 минут. Поэтому при подготовке доклада из текста работы 

отбирается самое главное. Иногда приходится “жертвовать” 

и некоторыми важными моментами, если без них можно 

обойтись. При изложении материала следует придержи-

ваться отдельного плана, соответствующего структуре и ло-

гике выполнения работы. Всё остальное, если у аудитории 

возник интерес, излагается в ответах на вопросы. 

Использование исследовательских умений учащимися 

предполагает освоение материала, выходящего за рамки 

учебника, в ряде случаев высокого уровня трудности. Поня-

тие “высокий уровень трудности” имеет смысл тогда, когда 

употребляется по отношению к конкретному учащемуся, а не 

только к учебному материалу. Что для одного является труд-

ным, для другого может оказаться легким. Для того чтобы 

установить и поддерживать уровень трудности материала, 

нужно дать возможность обучаемому самому выбрать тему 

своего исследования.  

Самостоятельно выбирая доступное задание, учащиеся 

исходят из естественности проблемы, из актуальности темы 

исследования для них самих. Так, одним из принципов орга-

низации развития исследовательских умений следует ис-

пользовать принцип естественности. Проблема должна быть 

не надуманной, а реальной, интерес должен быть не искус-

ственным, а настоящим, только в этом случае обучающийся 
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включится в исследование. Доступной проблема для учаще-

гося будет только тогда, когда он самостоятельно, без посто-

ронней помощи сможет увидеть ее у себя «под ногами». 

Наиболее значимой она становится для учащегося в том слу-

чае, если препятствует достижению определенных целей. 

Именно такие естественные проблемы активизируют иссле-

довательскую деятельность учащихся.  

Развитие исследовательских умений у учащихся, твор-

ческий подъем, интерес к использованию компьютерной тех-

ники - все это реализовалось в создании работы «Вторичная 

занятость». Данная работа была представлена в 2015 году на 

XXXV Международной научно-практической конференции 

студентов и учащихся «Инновационный  потенциал моло-

дежи в современном мире» и была награждена Дипломом  II 

степени.  

Для определения результативности и эффективности 

данного опыта в группах 2-го и 3-го курсов был проведен мо-

ниторинг по определению уровня успеваемости учащихся. В 

результате анализа можно сделать вывод о том, что уровень 

успеваемости у выпускной группы более высокий: не стало 

учащихся с низким уровнем, а количество учащихся со сред-

ним уровнем увеличилось до 17%, что на 4% больше по срав-

нению со вторым курсом, также наблюдается рост учащихся 

с высоким уровнем успеваемости на 3 курсе – это 83%, про-

тив 78% на втором. 

При целенаправленном использовании в учебном про-

цессе и во внеурочной деятельности исследовательской дея-

тельности, можно успешно решать воспитательные, соци-

ально-педагогические задачи. Использование исследова-

тельских умений в процессе обучения повышает качество об-

разования; прививает интерес к будущей профессии, разви-

вает творческие и коммуникативные способности учащихся. 

Все выпускники колледжа специальности «Банковское 

дело», получившие опыт исследовательской деятельности, 

продолжают совершенствовать свои навыки во время обуче-

ния в высших учебных заведениях. 
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Проведение лабораторных и практических работ 

 

Основная цель современного учреждения образования 

– создать систему обучения, которая мотивирует образова-

тельные потребности каждого учащегося, обеспечивает и 

при этом учитывает индивидуальные возможности. 

Занятия практического характера – это форма органи-

зации учебного процесса, при которой на основе теоретиче-

ских знаний организуется практическая деятельность уча-

щихся. 

Дидактическими целями занятий практического харак-

тера могут быть: 

- обобщение, систематизация, углубление и закрепле-

ние полученных теоретических знаний по конкретным те-

мам; 

- формирование умений применять полученные знания 

на практике, реализация единства интеллектуальной и прак-

тической деятельности; 

- развитие интеллектуальных умений: анализировать, 

обобщать, формулировать выводы, прогнозировать, проек-

тировать и т.д.; 

- формирование личностных качеств: самостоятельно-

сти, ответственности, умения работать индивидуально и в 

коллективе и т.п.; 

- развитие творческих способностей учащихся. 

Основная дидактическая задача урока практических за-

нятий – формирование практических навыков и умений с од-

новременным закреплением и углубленным изучением прой-

денного теоретического материала, изложенного на лекции. 

Ведущей дидактической целью лабораторных работ яв-

ляется овладение техникой эксперимента, умение решать 
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практические задачи путем постановки опыта, эксперимен-

тально подтверждать и проверять теоретические положения, 

законы с целью углубления, систематизации и закрепления 

теоретических знаний, развитие навыков самостоятельного 

экспериментирования. В соответствии с дидактическими це-

лями определяется содержание лабораторных работ: уста-

новление и изучение свойств вещества, его качественных ха-

рактеристик, количественных зависимостей; наблюдение и 

изучение явлений и процессов; экспериментальная проверка 

расчетов, формул; получение новых веществ, материалов, 

образцов, исследование их свойств и др. Лабораторные ра-

боты способствуют формированию практических умений и 

навыков обращения с различными приборами, оборудова-

нием, развивают исследовательские умения, необходимые в 

последующей учебной и профессиональной деятельности. 

На основе опроса учащихся и повторения теоретиче-

ских вопросов на нескольких уроках преподаватель добива-

ется усвоения ими основных вопросов на уровне программ-

ных требований. На уроках практических занятий ведется 

дифференцированная работа с учетом интересов каждого 

учащегося. Практические работы способствуют усилению 

познавательной мотивации процесса учения, формированию 

умений работать с учебной, научно–популярной, научной, 

справочной литературой и соответствующей документацией. 

К урокам практических занятий подбираются задания, со-

ставленные по принципу внутрипредметных и межпредмет-

ных связей. 

Структура проведения практических и лабораторных 

работ может быть следующей: 

- сообщение темы и цели работы; 

- актуализация теоретических знаний; 

- ознакомление с алгоритмом проведения опыта или 

другой практической деятельности; 

- ознакомление со способами фиксации полученных 

результатов; 

- подведение итогов занятия. 
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Эффективность лабораторных и практических работ 

зависит в значительной степени от того, как проинструкти-

рованы учащиеся об их выполнении. Использование методи-

ческих указаний позволяет не описывать подробно весь ход 

выполняемой работы, а уделять внимание наиболее суще-

ственным моментам: актуализации знаний по теме, практи-

ческим действиям, теоретическому обоснованию выполне-

ния задания. 

В методических указаниях могут быть выделены сле-

дующие разделы: 

1. Тема. 

2. Цель работы. 

3. Оборудование. 

4. Вопросы для повторения. 

5. Ход работы. 

При обучении учащихся колледжа техническим дисци-

плинам важное место занимает привитие учащимся практи-

ческих умений и навыков. Учащиеся не усвоят прочно теоре-

тический материал, если не будут иметь достаточных знаний 

и навыков в применении этого материала на практике. Изу-

чение технических и общетехнических дисциплин связано с 

решением большого количества задач. При решении задач 

учащиеся приобретают навыки практического использова-

ния теоретического материала, навыки пользования табли-

цами, графиками, справочниками. Это позволяет углублять и 

закреплять знания учащихся, расширять их и, кроме того, 

позволяет сообщать новые знания в активной форме, приви-

вать учащимся практические умения и навыки. 

При решении задач учащиеся не только вспоминают 

изученный материал, но, перерабатывая его в определенной 

ситуации, используют для решения конкретных технических 

вопросов. Такая активная форма переработки и практиче-

ского использования теоретического материала позволяет 

глубже понять его сущность и запомнить как с точки зрения 

формального запоминания, так и с точки зрения оперативной 

памяти. 

Решение задач позволяет преподавателю включить по-

вторное использование закономерностей и методов расчета в 
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различных ситуациях, относящихся к одному обобщенному 

классу, одной обобщенной группе. Это дает возможность за-

крепить в памяти учащихся символическое выражение зако-

номерностей, т.е. способствует не только формальному запо-

минанию, но и пониманию формул. 

Частое оперирование величинами, имеющими различ-

ную размерность и единицы измерения, позволяет учащимся 

запомнить единицы измерения величин, их размерность в 

определенных системах. Решение задач закрепляет и разви-

вает графические навыки, поэтому следует максимально ис-

пользовать графический метод. 

При решении задач учащиеся встречаются с новыми 

техническими ситуациями, описанием новых технических 

объектов, механизмов, конструкций, расширяя при этом свои 

теоретические знания. Анализируя задачи с новым содержа-

нием, учащиеся разбираются в конструктивных особенно-

стях механизмов, во взаимодействии их частей, получают 

навыки анализа и синтеза при выяснении принципа действия 

механизма. Условие задачи может быть таким, что при ее ре-

шении учащиеся приходят к новым для них выводам, форму-

лировкам. 

Таким образом, они получают общетехническую эру-

дицию и приобретают множество ценных практических уме-

ний и навыков, таких как: 

- анализ физического смысла условий задач, 

- навыки краткой записи условия задачи, 

- навыки составления по тексту эскизов и схем, 

- навыки в чтении чертежей и графиков, 

- навыки в расчетах и приближенных вычислениях, 

- навыки использования систем единиц, 

- навыки в пользовании справочной литературой, 

- навыки в оценке правдоподобности ответов. 

На практических занятиях учащиеся работают в двух 

направлениях: идет усвоение и углубление знаний теории, а 

также вырабатываются практические умения и навыки. 

Основным видом занятий является самостоятельная ра-

бота учащихся – «Деятельность познания является главной, 
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а не преподавание; самостоятельное приобретение и, осо-

бенно, применение полученных знаний становятся приори-

тетом, а не усвоение и воспроизведение готовых знаний». 

Акцент целей: 

- развить индивидуальные познавательные способно-

сти каждого обучаемого, 

- максимально выявить, инициировать, использовать, 

«окультурить» индивидуальный (субъектный) опыт обучае-

мого, 

- помочь личности познать себя, самоопределиться и 

самореализоваться, а не формировать заранее заданные свой-

ства. 

Развитие и образование ни одному человеку не могут 

быть даны или сообщены. Всякий, кто желает к ним приоб-

щиться, должен достигнуть этого собственной деятельно-

стью собственными силами, собственным напряжением. 

Извне он может получить только возбуждение. А. Дистер-

вег 

Гипотеза обучения: ученье есть не прямая производная 

от обучения, а самостоятельный, индивидуальный, лич-

ностно значимый, а потому очень действенный источник раз-

вития. 

Одной из главных задач практического обучения явля-

ется развитие творческого мышления учащихся, которое 

формирует сознательное отношение к окружающей среде. 

Для развития творческих способностей необходимо исполь-

зовать активные методы обучения. 

Обучение в сотрудничестве, обучение в малых группах 

рассматривается в мировой педагогике как наиболее успеш-

ная альтернатива традиционным методам и является важным 

элементом прагматического подхода к образованию. 

Основная идеология обучения в сотрудничестве была 

детально разработана тремя группами американских педаго-

гов: из университета Джона Хопкинса (Р. Славин), универси-

тета Миннесота (Роджер Джонсон и Дэвид Джонсон), груп-

пой Дж. Аронсона, Калифорния. 

Если от твоего успеха зависит успех всей группы, то ты 

не сможешь не осознавать ответственность и за свои успехи, 
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и за успехи твоих товарищей. В процессе обучения ошиба-

ются все. Только одним нужно больше времени и усилий, 

чтобы овладеть материалом, другим меньше. Как это сделать 

– дело методики!  

Главная идея обучения в сотрудничестве – учиться вме-

сте, а не просто что-то выполнять вместе! 

Задачи организации обучения в сотрудничестве: 

- развитие мышления обучающихся в процессе сов-

местного творческого поиска и решения учебных задач;  

- создание дополнительной мотивации учения, возни-

кающей в процессе личностно значимого сотрудничества, 

межличностных отношений, сопровождаемых эмоциональ-

ным переживанием и возникновения чувства общности 

«мы»; 

- формирование межличностных отношений, готовно-

сти к сотрудничеству, к пониманию других; 

- овладение способами организации совместной дея-

тельности; 

- развитие самосознания учащегося, его самоопределе-

ния и самореализации в ситуациях взаимодействия и видения 

своего «я» глазами других; 

- формирование активной позиции обучающихся, ста-

новление их субъективности; 

- создание психологически комфортных условий в про-

цессе обучения, обеспечивающих большую легкость генери-

рования творческих идей, снятие напряжения, зачастую воз-

никающего в процессе взаимодействия «преподаватель – 

учащийся»; 

- развитие устной речи учащихся посредством значи-

тельной интенсификации коммуникации. 

Преимущества: 

- каждый чувствует себя раскованно, работает в инди-

видуальном темпе, что создает ситуацию успеха; 

- повышается ответственность не только за свои 

успехи, но и за результаты коллективного труда; 

- обсуждение одной информации с несколькими смен-

ными партнерами увеличивает число ассоциативных связей, 

а значит, обеспечивает более прочное усвоение; 
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- работа в парах способствует успешному формирова-

нию коммуникативных навыков. 

Семь постепенных шагов в обучении умению работать 

в сотрудничестве: 

- помогите учащимся осознать, зачем нужно то или 

иное умение, навык; 

- помогите учащимся понять, из чего это умение/навык 

состоит; 

- организуйте практику; 

- убедитесь, что каждый учащийся получает информа-

цию о том, правильно или нет, он выполняет задания по овла-

дению навыком/умением;  

- стимулируйте учащихся в том, чтобы они помогали 

друг другу во время практики; 

- создайте ситуации, в которых учащиеся обязательно 

добьются положительного результата; 

- стимулируйте подобную практику до тех пор, пока 

учащиеся не почувствуют потребность в её постоянном при-

менении. 

Каковы признаки групповой работы. 

Не любое совместное выполнение на уроке задания 

группой учащихся можно назвать групповой формой органи-

зации групповой работы. Это происходит, если выполняются 

следующие условия: 

- на данном уроке учащиеся делятся на группы для ре-

шения конкретных учебных задач, в идеале учащиеся сами 

распределяются по группам в зависимости от своих симпа-

тий и поставленной перед ними задачи; 

- состав группы не может быть неизменным, он должен 

быть таким, чтобы с максимальной эффективностью для кол-

лектива могли реализоваться учебные возможности каждого 

члена группы; 

- каждая группа получает задание или выбирает его са-

мостоятельно из числа заданий, предложенных преподавате-

лем, и выполняет его сообща под руководством коллективно 

выбранного лидера группы; 

- учитывается и оценивается вклад в выполнение зада-

ния каждого члена группы. 
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Каковы «плюсы» групповой формы работы? 

Безусловно, такая форма активизации потенциала уча-

щихся имеет ряд достоинств. Во-первых, повышается их 

учебная и познавательная мотивация. Во-вторых, снижается 

уровень тревожности, страха оказаться неуспешным, неком-

петентным в решении каких-то задач. В-третьих, в группе 

выше обучаемость, эффективность усвоения и актуализация 

знаний. При совместном выполнении задания происходит 

взаимообучение, поскольку каждый учащийся вносит свою 

лепту в общую работу. Ну и, наконец, не стоит забывать о 

том, что задача преподавателя не сводиться только к разви-

тию мыслительных навыков, расширению кругозора, обуче-

нию основам теоретических знаний. Преподаватель также 

должен содействовать личностному росту каждого учаще-

гося, развитию его коммуникативных навыков, которые ока-

жутся не менее востребованными в дальнейшей жизни. 

Именно групповая работа способствует улучшению психо-

логического климата в коллективе, развитию толерантности, 

умению вести диалог и аргументировать свою точку зрения. 

Каковы «минусы» и трудности организации групповой 

работы на уроке? 

Часто учащиеся объединяются в группы по принципу 

«сильный–слабый». При таком объединении не выигрывает 

ни тот, ни другой: слабый большей частью получает знания, 

которыми делиться с ним сильный. Нередко более слабый 

учащийся просто не решается высказать свое мнение, пола-

гаясь на то, что более успешный в учебе товарищ лучше 

знает, как решить стоящую перед ними задачу. Поэтому объ-

единение партнеров с разными интеллектуальными уров-

нями целесообразно не только в редких случаях и требует 

определенной организации – надо так организовать совмест-

ную деятельность таких партнеров, чтобы она вынуждала ра-

ботать всех. Например, это произойдет, если результат оце-

нивать по тому, насколько активны были все учащиеся. Либо 

задание для группы дается таким образом, что каждый полу-

чает свой «участок работы» и достичь результата можно 

только при условии, что каждый выполнит свой фрагмент 
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общего задания. Еще один способ максимально активизиро-

вать всех учащихся в группе: вначале предложить решить за-

дачу самостоятельно, затем обсудить в группе каждое инди-

видуальное решение (не вынося критических оценок) и в 

конце выработать одно решение от группы. 

Всегда ли применима групповая форма работы на 

уроке? 

Безусловно, нет. Прежде всего, для такой работы необ-

ходим определенный уровень интеллектуального развития, 

от которого зависит не только усвоение заданного содержа-

ния, но и рассмотрение его в разных аспектах, что может 

обеспечить выдвижение гипотез в ходе поиска решения, кри-

тичность к ним, развитие и анализ гипотез других участни-

ков. Важным также является определенный уровень компе-

тенции в учебном предмете, что позволит учащемуся спра-

виться с поставленной задачей. Необходимо учитывать и 

уровень познавательной активности, то есть любознатель-

ность, интерес к окружающему миру, потребность в откры-

тии нового, в интеллектуальном напряжении. И, наконец, не-

маловажным является социометрический статус учащегося 

(его авторитет среди учащихся), поэтому желательно, чтобы 

в каждой рабочей группе были учащиеся с достаточно высо-

ким статусом и принимающие такую форму работы. Я счи-

таю, что на первом курсе имеет смысл вводить такие формы 

работы и формировать навык совместного решения проблем-

ных ситуаций и задач. Тогда на старших курсах учащиеся бу-

дут уже подготовлены, и групповая работа не вызовет сопро-

тивления или несерьезного отношения, не будет восприни-

маться как пауза для отдыха пока решают другие. 

Как распределить учащихся по группам? 

Величина групп может варьироваться от 3 до 6 человек. 

Состав группы должен зависеть от содержания и характера 

предстоящей работы. При этом не менее половины должны 

составлять учащиеся, способные успешно заниматься само-

стоятельной работой. Группы формируются в зависимости 

от уровня обученности, внеурочной информированности по 

данному предмету, совместимости учащихся, – это позволит 
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им взаимно дополнять и компенсировать достоинства и не-

достатки друг друга. Не следует объединять в одну группу 

негативно настроенных друг к другу учащихся. 

Как организовать работу группы? 

Организовать группы и раздать им задания недоста-

точно для того, чтобы была организована групповая работа. 

Если у учащихся нет опыта групповой работы, преподава-

тель должен четко сформулировать задания для каждой 

группы, план и этапы работы. Со временем они должны 

научиться делать это самостоятельно. Если кроме этого пре-

подаватель еще оговаривает задания для каждого члена 

группы, тогда от результатов выполнения каждого будет за-

висеть успех всей группы. Для каждой группы можно подо-

брать задания разного уровня сложности или предложить 

одну задачу для всех групп. Чтобы создать ситуацию успеха 

и повысить мотивацию, начинать групповую работу лучше с 

опорой на те умения и знания, которые есть у учащихся. 

Важно обозначить правила работы в группе и опреде-

лить систему оценок. 

Будет ли оцениваться вклад каждого участника, либо 

результаты работы группы в целом, по каким показателям 

будет производиться оценка и т.д. Например, преподаватель 

(или наблюдатель) могут отслеживать и оценивать то, как 

участники слушают друг друга, помогают друг другу, вместе 

решают возникшую проблему. Можно включить некоторый 

элемент соревнования между группами. Также необходимо 

оговорить, что процесс выполнения задания в группе должен 

осуществляться на основе обмена мнениями, оценками. Или 

другой вариант: каждый учащийся получает свое задание, от 

успешности выполнения которого будет зависеть общий ре-

зультат и оценка группы. И здесь важно, чтобы другие члены 

группы не брали на себя выполнение тех частных задач, с ко-

торыми не справились другие, а оказывали лишь частичную 

консультативную помощь в выполнении отдельного фраг-

мента. 

Как подвести итоги? 
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В конце занятия выработанные каждой группой реше-

ния обсуждаются всеми. Обязательно должен быть заключи-

тельный этап работы с подведением итогов, когда препода-

ватель (или группа наблюдателей) выносит решение о ре-

зультатах выполнения заданий и работе группы. Таким обра-

зом, оценивается не только результат решения задачи, но и 

работа группы. Оценка работы группы не должна приводить 

к конфликтам и обесцениванию результатов работы отдель-

ных групп или учащихся. 

Какие задания можно предложить для групповой ра-

боты? 

Это могут быть задачи с неопределенным условием, не 

имеющие решения, имеющие несколько ответов, с лишними 

данными и т.д. Можно предложить задачи на доказательство, 

поскольку они часто представляют наибольшую трудность 

для учащихся, а совместная работа позволяет увидеть мно-

жество путей и вариантов аргументации при решении таких 

задач. Отдельным группам можно дать задание решить за-

дачу разными способами. Групповая форма работы может 

быть эффективной при проверке домашних заданий. По-

скольку групповые формы работы способствуют решению 

не только образовательных задач, но и воспитательных, они 

должны обязательно применяться хотя бы время от времени, 

причем независимо от особенностей коллектива учащихся и 

навыков проведения таких уроков. 

Всех возможных вариантов обучения в сотрудничестве 

описать невозможно. Если вы увидите, что учащиеся при-

няли данный вид совместной деятельности и такое обучение 

приносит свои плоды, можно постепенно усложнять задачу. 

Главное, надо помнить – мы в одной лодке: или выплы-

вем вместе или утонем вместе! Таков девиз обучения в со-

трудничестве. Помогая другим, учимся сами! 
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Классификация видов и форм самостоятельных работ 

 

Введение. Актуальность этой проблемы бесспорна, т. 

к. знания, умения, убеждения, духовность нельзя передать от 

преподавателя к учащемуся, прибегая только к словам. Этот 

процесс включает в себя знакомство, восприятие, самостоя-

тельную переработку, осознание и принятие этих умений и 

понятий. 

И, пожалуй, главной функцией самостоятельной ра-

боты является формирование высококультурной личности, т. 

к. только в самостоятельной интеллектуальной и духовной 

деятельности развивается человек. 

Организация самостоятельной работы, руководство ею 

— это ответственная и сложная работа каждого учителя. Вос-

питание активности и самостоятельности необходимо рас-

сматривать как составную часть воспитания учащихся. Эта 

задача выступает перед каждым преподавателем в числе за-

дач первостепенной важности. 

Говоря о формировании у учащихся самостоятельно-

сти, необходимо иметь ввиду две тесно связанные между со-

бой задачи. Первая их них заключается в том, чтобы развить 

у учащихся самостоятельность в познавательной деятельно-

сти, научить их самостоятельно овладевать знаниями, фор-

мировать свое мировоззрение; вторая — в том, чтобы 

научить их самостоятельно применять имеющиеся знания в 

учении и практической деятельности. 

Самостоятельная работа не самоцель. Она является 

средством борьбы за глубокие и прочные знания учащихся, 

средством формирования у них активности и самостоятель-

ности как черт личности, развития их умственных способно-

стей. Ребенок, в первый раз переступающий порог школы, не 
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может еще самостоятельно ставить цель своей деятельности, 

не в силах еще планировать свои действия, корректировать 

их осуществление, соотносить полученный результат с по-

ставленной целью. 

В процессе обучения он должен достичь определенного 

достаточно высокого уровня самостоятельности, открываю-

щего возможность справиться с разными заданиями, добы-

вать новое в процессе решения учебных задач. 

Понятие самостоятельной работы. Анализ различ-

ных подходов. 
Анализ монографических работ, посвящённых про-

блеме организации самостоятельной работы учащихся, П.И. 

Пидкасистого, И.А. Зимней, показал, что существует не-

сколько определений понятию самостоятельной работы. 

П.И. Пидкасистый дает такое определение самостоятельной 

работы. 

Самостоятельная работа – это такая работа, которая вы-

полняется без непосредственного участия преподавателя, но 

по его заданию, в специально предоставленное для этого 

время, при этом учащиеся, сознательно стремятся достиг-

нуть поставленные цели, употребляя свои усилия и выражая 

в той или иной форме результат умственных или физических 

(либо тех и других вместе) действий. 

По определению А. И. Зимней самостоятельная работа 

представляется как целенаправленная, внутренне мотивиро-

ванная структурированная самим объектом в совокупности 

выполняемых действий и корригируемая им по процессу и 

результату деятельности. Её выполнение требует достаточно 

высокого уровня самосознания, рефлективности, самодисци-

плины, личной ответственности, доставляет ученику удовле-

творение как процесс самосовершенствования и самопозна-

ния. 

А.И. Зимняя подчёркивает, что самостоятельная работа 

учащегося есть следствие правильно организованной его 

учебной деятельности на уроке, что мотивирует самостоя-

тельное её расширение, углубление и продолжение в свобод-

ное время. Для преподавателя это означает чёткое осознание 

не только своего плана учебных действий, но и осознанное 
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его формирование у учащихся как некоторой схемы освое-

ния учебного предмета в ходе решения новых учебных задач. 

Но в целом это параллельно существующая занятость учаще-

гося по выбранной им из готовых программ или им самим 

выработанной программе усвоения какого-либо материала. 

На мой взгляд, это определение является наиболее рас-

ширенным и затрагивает как деятельность учащегося, так и 

преподавателя. 

Эффективность учебного процесса познания определя-

ется качеством преподавания и самостоятельной познава-

тельной деятельностью обучающихся. Эти два понятия 

очень тесно связаны, но следует выделить самостоятельную 

работу как ведущую и активизирующую форму обучения в 

связи с рядом обстоятельств. Во-первых, знания, навыки, 

умения, привычки, убеждения, духовность нельзя переда-

вать от преподавателя к учащемуся так, как передаются ма-

териальные предметы. Каждый учащийся овладевает ими пу-

тём самостоятельного познавательного труда: прослушива-

ние, осознавание устной информации, чтение, разбор и 

осмысление текстов, и критический анализ. 

Во-вторых, процесс познания, направленный на выяв-

ление сущности и содержания изучаемого подчиняется стро-

гим законам, определяющим последовательность познания: 

знакомство, восприятие, переработка, осознание, принятие. 

Нарушение последовательности приводит к поверхностным, 

неточным, неглубоким, непрочным знаниям, которые прак-

тически не могут реализоваться. 

В-третьих, если человек живёт в состоянии наивыс-

шего интеллектуального напряжения, то он непременно ме-

няется, формируется как личность высокой культуры. 

Именно самостоятельная работа вырабатывает высокую 

культуру умственного труда, которая предполагает не только 

технику чтения, изучение книги, ведение записей, а прежде 

всего ума, потребность в самостоятельной деятельности, 

стремление вникнуть в сущность вопроса, идти вглубь ещё 

не решённых проблем. В процессе такого труда наиболее 

полно выявляются индивидуальные способности учащихся, 

их наклонности и интересы, которые способствуют развитию 
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умения анализировать факты и явления, учат самостоятель-

ному мышлению, которое приводит к творческому развитию 

и созданию собственного мнения, своих взглядов, представ-

лений, своей позиции. 

Таким образом, самостоятельной работе можно дать 

следующее определение: самостоятельная работа – это выс-

шая работа учебной деятельности учащегося и является ком-

понентом целостного педагогического процесса, поэтому ей 

присущи такие функции, как воспитательная, образователь-

ная, развивающая. 

Основополагающим требованием общества к совре-

менным учреждениям образования является формирование 

личности, которая умела бы самостоятельно творчески ре-

шать научные, производственные, общественные задачи, 

критически мыслить, вырабатывать и защищать свою точку 

зрения, свои убеждения, систематически и непрерывно по-

полнять и обновлять свои знания путем самообразования, со-

вершенствовать умения, творчески применять их в действи-

тельности. 

Специалистами в этой области подчеркивалось, что 

учащимся важно дать метод, путеводную нить для организа-

ции приобретения знаний, а это значит – вооружить их уме-

ниями и навыками научной организации умственного труда, 

т. е. умениями ставить цель, выбирать средства ее достиже-

ния, планировать работу во времени. Для формирования це-

лостной и гармоничной личности необходимо систематиче-

ское включение ее в самостоятельную деятельность, которая 

в процессе особого вида учебных заданий – самостоятельных 

работ – приобретает характер проблемно-поисковой деятель-

ности. 

В педагогической работе ученые теоретики в единстве 

с философами, психологами, социологами и физиологами 

исследуют и теоретически обосновывают этот аспект про-

блемы в свете основных качеств личности представителя со-

временной эпохи – инициативности, самостоятельности, 

творческой активности – как главных показателей всесто-

роннего развития человека наших дней. 
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Изучая сущность самостоятельной работы в теоретиче-

ском плане, выделяется 3 направления деятельности, по ко-

торым может развиваться самостоятельность учения – позна-

вательная, практическая и организационно-техническая. Б.П. 

Есипов (60-е г. г.) обосновал роль, место, задачи самостоя-

тельной работы в учебном процессе. При формировании зна-

ний и умений учащихся стереотипный, в основном вербаль-

ный способ обучения, становится малоэффективным. Роль 

самостоятельной работы учащихся возрастает так же в связи 

с изменением цели обучения, его направленностью на фор-

мирование навыков, творческой деятельности, а так же в 

связи с компьютеризацией обучения. 

Второе направление берет свое начало в трудах Я.А. 

Коменского. Содержанием его является разработка органи-

зационно-практических вопросов вовлечения обучающихся 

в самостоятельную деятельность. При этом предметом тео-

ретического обоснования основных положений проблемы 

выступает здесь преподавание, деятельность преподавателя 

без достаточно глубокого исследования и анализа природы 

деятельности самого учащегося. В рамках дидактического 

направления анализируются области применения самостоя-

тельных работ, изучаются их виды, неуклонно совершен-

ствуется методика их использования в различных звеньях 

учебного процесса. Становится и в значительной степени ре-

шается в методическом аспекте проблема соотношения педа-

гогического руководства и самостоятельности школьника в 

учебном познании. Практика обучения во многом обогати-

лась так же содержательными материалами для организации 

самостоятельной работы учащихся на уроке и дома. 

Третье направление характеризуется тем, что самосто-

ятельная деятельность избирается в качестве предмета иссле-

дования. Это направление берет свое начало в основном в 

трудах К.Д. Ушинского. Исследования, которые развивались 

в русле психолого-педагогического направления, были 

направлены на выявление сущности самостоятельной дея-

тельности как дидактической категории, ее элементов – 

предмета и цели деятельности. Однако при всех имеющихся 
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достижениях в исследовании этого направления самостоя-

тельной деятельности учащихся ее процесс и структура еще 

не достаточно полно раскрыта. 

Дидактические принципы организации самостоя-

тельной работы. 
На различных уроках с помощью разнообразных само-

стоятельных работ учащиеся могут приобретать знания, уме-

ния и навыки. Все эти работы только тогда дают положитель-

ные результаты, когда они определенным образом организо-

ваны, т. е. представляют систему. 

Под системой самостоятельных работ мы понимаем, 

прежде всего, совокупность взаимосвязанных, взаимообу-

славливающих друг друга, логически вытекающих один из 

другого и подчиненных общим задачам видов работ. 

Всякая система должна удовлетворять определенные 

требования или принципы. В противном случае это будет не 

система, а случайный набор фактов, объектов, предметов и 

явлений. 

При построении системы самостоятельных работ в ка-

честве основных дидактических требований П.И. Пидкаси-

стый выдвинул следующие: 

1. Система самостоятельных работ должна способство-

вать решению основных дидактических задач — приобрете-

нию учащимися глубоких и прочных знаний, развитию у них 

познавательных способностей, формированию умения само-

стоятельно приобретать, расширять и углублять знания, при-

менять их на практике. 

2. Система должна удовлетворять основным принци-

пам дидактики, и, прежде всего принципам доступности и 

систематичности, связи теории с практикой, сознательной и 

творческой активности, принципу обучения на высоком 

научном уровне. 

3. Входящие в систему работы должны быть разнооб-

разны по учебной цели и содержанию, чтобы обеспечить 

формирование у учащихся разнообразных умений и навы-

ков. 
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4. Последовательность выполнения домашних и класс-

ных самостоятельных работ логически вытекало из предыду-

щих и готовило почву для выполнения последующих. В этом 

случае между отдельными работами обеспечиваются не 

только «ближние», но и «дальние» связи. Успех решения 

этой задачи зависит не только от педагогического мастерства 

учителя, но и от того, как он понимает значение и место каж-

дой отдельной работы в системе работ, в развитии познава-

тельных способностей учащихся, их мышления и других ка-

честв. 

Однако одна система не определяет успеха работы учи-

теля по формированию у учащихся знаний, умений и навы-

ков. Для этого нужно еще знать основные принципы, руко-

водствуясь которыми можно обеспечить эффективность са-

мостоятельных работ, а также методику руководства отдель-

ными видами самостоятельных работ. 

Эффективность самостоятельной работы достигается, 

если она является одним их составных, органических эле-

ментов учебного процесса, и для нее предусматривается спе-

циальное время на каждом уроке, если она проводится пла-

номерно и систематически, а не случайно и эпизодически. 

Только при этом условии у учащихся вырабатываются 

устойчивые умения и навыки в выполнении различных видов 

самостоятельной работы и наращиваются темпы в ее выпол-

нении. 

При отборе видов самостоятельной работы, при опре-

делении ее объема и содержания следует руководствоваться, 

как и во всем процессе обучения, основными принципами 

дидактики. Наиболее важное значение в этом деле имеют 

принцип доступности и систематичности, связь теории с 

практикой, принцип постепенности в нарастании трудно-

стей, принцип творческой активности, а также принцип диф-

ференцированного подхода к учащимся. К.Д. Ушинский вы-

делил следующие особенности применения этих принципов 

к руководству самостоятельной работой: 

1. Самостоятельная работа должна носить целенаправ-

ленный характер. Это достигается четкой формулировкой 

цели работы. Задача преподавателя заключается в том, чтобы 
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найти такую формулировку задания, которая вызывала бы у 

учащихся интерес к работе и стремление выполнить ее как 

можно лучше. Учащиеся должны ясно представлять, в чем 

заключается задача, и каким образом будет проверяться ее 

выполнение. Это придает работе учащихся осмысленный, 

целенаправленный характер, и способствует более успеш-

ному ее выполнению. 

Недооценка указанного требования приводит к тому, 

что учащиеся, не поняв цели работы, делают не то, что 

нужно, или вынуждены в процессе ее выполнения много-

кратно обращаться за разъяснением к преподавателю. Все 

это приводит к нерациональной трате времени и снижению 

уровня самостоятельности учащихся в работе. 

2. Самостоятельная работа должна быть действительно 

самостоятельной и побуждать учащегося при ее выполнении 

работать напряженно. Однако здесь нельзя допускать край-

ностей: содержание и объем самостоятельной работы, пред-

лагаемой на каждом этапе обучения, должны быть посиль-

ными для учащихся, а сами ученики — подготовлены к вы-

полнению самостоятельной работы теоретически и практи-

чески. 

3. На первых парах у учащихся нужно сформировать 

простейшие навыки самостоятельной работы (выполнение 

схем и чертежей, простых измерений, решения несложных 

задач и т. п.). В этом случае самостоятельной работе уча-

щихся должен предшествовать наглядный показ приемов ра-

боты с учителем, сопровождаемый четкими объяснениями, 

записями на доске. 

Самостоятельная работа, выполненная учащимися по-

сле показа приемов работы учителем, носит характер подра-

жания. Она не развивает самостоятельности в подлинном 

смысле слова, но имеет важное значение для формирования 

более сложных навыков и умений, более высокой формы са-

мостоятельности, при которой учащиеся оказываются спо-

собными разрабатывать и применять свои методы решения 

задач учебного или производственного характера. 

4. Для самостоятельной работы нужно предлагать та-

кие задания, выполнение которых не допускает действия по 
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готовым рецептам и шаблону, а требует применения знаний 

в новой ситуации. Только в этом случае самостоятельная ра-

бота способствует формированию инициативы и познава-

тельных способностей учащихся. 

5. В организации самостоятельной работы необходимо 

учитывать, что для овладения знаниями, умениями и навы-

ками различными учащимися требуется разное время. Осу-

ществлять это можно путем дифференцированного подхода 

к учащимся. 

Наблюдая за ходом работы группы в целом и отдель-

ных учащихся, преподаватель должен вовремя переключать 

успешно справившихся с заданиями на выполнение более 

сложных. Некоторым учащимся количество тренировочных 

упражнений можно свести до минимума. Другим дать значи-

тельно больше таких упражнений в различных вариациях, 

чтобы они усвоили новое правило или новый закон и научи-

лись самостоятельно применять его к решению учебных за-

дач. Перевод такой группы учащихся на выполнение более 

сложных заданий должен быть своевременным. Здесь вредна 

излишняя торопливость, как и чрезмерно продолжительное 

«топтание на месте», не продвигающее учащихся вперед в 

познании нового, в овладении умениями и навыками. 

6. Задания, предлагаемые для самостоятельной работы, 

должны вызывать интерес учащихся. Он достигается новиз-

ной выдвигаемых задач, необычностью их содержания, рас-

крытием перед учащимися практического значения предла-

гаемой задачи или метода, которым нужно овладеть. Учащи-

еся всегда проявляют большой интерес к самостоятельным 

работам, в процессе выполнения которых они исследуют 

предметы и явления. 

7. Самостоятельные работы учащихся необходимо пла-

номерно и систематически включать в учебный процесс. 

Только при этом условии у них будут вырабатываться твер-

дые умения и навыки. 

Результаты работы в этом деле оказываются более ощу-

тимыми, если привитием навыков самостоятельной работы у 

учащихся занимается весь коллектив педагогов на занятиях 
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по всем предметам, в том числе на занятиях в учебных ма-

стерских. 

8. При организации самостоятельной работы необхо-

димо осуществлять разумное сочетание изложения матери-

ала преподавателем с самостоятельной работой учащихся по 

приобретению знаний, умений и навыков. В этом деле нельзя 

допускать крайностей: излишнее увлечение самостоятель-

ной работой может замедлить темпы изучения программного 

материала, темпы продвижения учащихся вперед в познании 

нового. 

9. При выполнении учащимися самостоятельных работ 

любого вида руководящая роль должна принадлежать препо-

давателю. Преподаватель продумывает систему самостоя-

тельных работ, их планомерное включение в учебный про-

цесс. Он определяет цель, содержание и объем каждой само-

стоятельной работы, ее место на уроке, методы обучения раз-

личным видам самостоятельной работы. Он обучает уча-

щихся методам самоконтроля и осуществляет контроль за ка-

чеством, изучает индивидуальные особенности учащихся и 

учитывает их при организации самостоятельной работы. 

Классификация видов и форм самостоятельных ра-

бот. 
Все виды самостоятельной работы, применяемые в 

учебном процессе, можно классифицировать по различным 

признакам: по дидактической цели, по характеру учебной де-

ятельности учащихся, по содержанию, по степени самостоя-

тельности и элементу творчества учащихся и т. д. 

И.А. Зимняя все виды самостоятельной работы по ди-

дактической цели разделила на пять групп: 

1) Приобретение новых знаний и овладение умениями 

самостоятельно приобретать знания осуществляется на ос-

нове работы с учебником, выполнение наблюдений и опы-

тов, работ аналитико-вычислительного характера. 

2) Закрепление и уточнение знаний достигается с помо-

щью специальной системы упражнений по уточнению при-

знаков понятий, их ограничению, отделению существенных 

признаков от несущественных. 
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3) Выработка умения применять знания на практике 

осуществляется с помощью решения задач различного вида, 

решение задач в общем виде, экспериментальных работ и т.д. 

4) Формирование умений творческого характера дости-

гается при написании сочинений, рефератов, при подготовке 

докладов, заданий при поиске новых способов решения за-

дач, новых вариантов опыта и т.п. 

Каждая из перечисленных групп включает в себя не-

сколько видов самостоятельной работы, поскольку решение 

одной и той же дидактической задачи может осуществляться 

различными способами. Указанные группы тесно связаны 

между собой. Эта связь обусловлена тем, что одни и те же 

виды работ могут быть использованы для решения различ-

ных дидактических задач. Например, с помощью экспери-

ментальных, практических работ достигается не только при-

обретение умений и навыков, но также приобретение новых 

знаний и выработка умения применять ранее полученные 

знания. 

Далее в работе дается характеристика основных видов 

самостоятельных работ, используемых в постоянной прак-

тике. 

Домашняя учебная работа учащихся. 
Специальные исследования показывают, что проблема 

повышения эффективности обучения может быть успешно 

решена только при условии, если высокое качество урочных 

занятий будет подкрепляться хорошо организованной до-

машней работой учащихся. 

Домашняя учебная работа имеет важное значение для 

воспитания учащихся, поскольку способствует формирова-

нию у них прилежания, самостоятельности, служит сред-

ством разумной и содержательной организации внешколь-

ного времени. Указывая на ее необходимость, Н.К. Крупская 

писала: «Уроки на дом имеют большое значение. Правильно 

организованные, они приучают к самостоятельной работе, 

воспитывают чувство ответственности, помогают овладевать 

знаниями, навыками». Таким образом, домашняя учебная ра-

бота учащихся является весьма важной составной частью 
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процесса обучения и выступает одной из существенных 

форм его организации. 

Современные дидакты В. Оконь и И.П. Подласый дают 

следующее определение домашней работы. Сущность до-

машней учебной работы учащихся состоит в самостоятель-

ном выполнении заданий преподавателя по повторению и бо-

лее глубокому усвоению изучаемого материала и его приме-

нению на практике, развитию творческих способностей и да-

рований и совершенствованию учебных умений и навыков. 

Как следует из этого определения, домашняя работа по овла-

дению изучаемым материалом характеризуется двумя основ-

ными признаками – наличием учебного задания, даваемого 

преподавателем, и самостоятельной работой учащихся по 

его выполнению. 

Домашние задания по своему содержанию включают в 

себя: а) усвоение изучаемого материала по учебнику; б) вы-

полнение устных упражнений; в) выполнение письменных 

упражнений; г) выполнение творческих работ; д) подготовку 

докладов по изучаемому материалу в старших классах; е) 

проведение наблюдений; ж) выполнение практических и ла-

бораторных работ; з) изготовление таблиц, диаграмм, схем 

по изучаемому материалу и т. д. 

Наряду с общими для всех учащихся нередко даются 

индивидуальные домашние задания. Эти задания рассчитаны 

на преодоление пробелов в знаниях учащихся по отдельным 

темам, на усиление тренировочных упражнений по выра-

ботке практических умений и навыков. Кроме того, даются 

задания повышенной трудности для хорошо успевающих 

школьников с целью развития их творческих способностей и 

склонностей. 

Существенное значение имеет правильная дозировка 

объема и степени сложности домашних заданий с тем, чтобы 

предупредить перегрузку учащихся. 

Работа с книгой. 
Это один из основных видов самостоятельного учеб-

ного труда учащихся. 

Опыт показывает, что учащиеся порой испытывают 

большие трудности в работе с книгой. Они не всегда знают, 
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как обращаться с каталогом библиотеки, затрудняются в под-

боре необходимой литературы, не умеют пользоваться рабо-

чим аппаратом книги, приступают сразу к чтению глав или 

параграфов, упуская важные вспомогательные средства, ко-

торые содержатся в оглавлении, аннотации, введении. 

При знакомстве с литературным источником следует 

обратить внимание на имя автора, название и подзаголовки, 

место и год издания, прочитать аннотацию. Это позволяет 

узнать жанр книги, кому адресовано издание, определиться в 

содержании. Изучение оглавления – это уже более детальное 

ознакомление со структурой книги, логикой изложения ма-

териала, кругом проблем, которые в ней обсуждаются, поиск 

ответов на вопросы, возникшие у читателя. 

Для того чтобы информация сохранилась надолго, 

необходимо ее зафиксировать. Формы фиксации прочитан-

ного могут быть разными: составление простого или слож-

ного плана информационного текста, тезисов, конспектов, 

рефератов, рецензий. 
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Самообразование педагогов как необходимое условие 

профессионального роста 

 

Особенностью развития современной мировой цивили-

зации является рост экономической открытости, либерализа-

ция торговли, прогрессивное развитие технологии и техники, 

«усиление взаимозависимости и взаимовлияния различных 

сфер общественной жизни в области международных отно-

шений» (Владимирова, 2001). Параллельно с этим идёт раз-

витие острейшего кризиса, который в различной степени 

проявляется во всех странах, стоящих на разных стадиях раз-

вития. Глобальный кризис затрагивает многообразные ас-

пекты жизни и производства общества и проявляется в виде 

экологических проблем (радиоактивное загрязнение, опу-

стынивание земель, сокращение площади лесов, истощение 

природных ресурсов, кислотные дожди, парниковый эф-

фект), демографических проблем, социальных и националь-

ных конфликтов. Есть ещё одна угроза, которую человече-

ство ещё полностью не осознало, но на которую уже в 1970-

е годы указывал М.Ш. Ноуз (американский деятель в области 

образования взрослых) и в 1991 году Б. Бим-Бад, С.И. Змеев. 

Эта угроза заключается во всё более явном отставании спо-

собности человека справляться с изменениями в окружаю-

щем его мире от темпов этих изменений (Зотова, 2015 ). 

По выражению С.И. Змеева (2013) «недостаточная ком-

петентность отдельных людей и всего общества в целом яв-

ляется первопричиной всех перечисленных выше угроз и 

кризисов». Кризис компетентности является основной про-

блемой каждого человека, вовлечённого в общественную 

жизнь, и выражается в отставании роста повышения уровня 
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его компетентности от темпов развития науки, техники, тех-

нологии.  

В литературе встречается единица старения знаний 

специалиста – «период распада компетентности» – термин, 

заимствованный из области ядерной физики. Термин озна-

чает продолжительность времени после окончания вуза, в те-

чение которого по мере появления новой информации, ком-

петентность специалиста снижается наполовину. Этот пе-

риод для медицинских работников и биологов составляет 3 – 

4 года, для инженеров и педагогических работников – 5-6 лет 

(Зотова, 2015) 

Поэтому в настоящее время остро стоит проблема обу-

чения людей, независимо от возраста. Для того чтобы чело-

век мог ориентироваться в разнообразных процессах, проис-

ходящих в мире, для того, чтобы развивался, чтобы смог вы-

жить, каждый в отдельности и общество в целом должны за-

ниматься самообразованием. Образование взрослых в насто-

ящее время выступает как одна из наиболее актуальных тео-

ретических и практических проблем на глобальном уровне 

(Гавриленко, 2010). 

Современный специалист должен не только быть ква-

лифицированным (обладать определённым уровнем знаний, 

умений, навыков), но и компетентным (способным выходить 

за рамки предмета профессии, обладать гибким мышлением, 

творческим потенциалом, способным к самосовершенство-

ванию и саморазвитию) (Родина, 2011). 

Деятельность преподавателя многогранна, и сложна. 

Повышение квалификации преподавателя происходит лишь 

в том случае, если он самостоятельно или путём специаль-

ного обучения, достигает положительных, результатов про-

гнозируемых заранее, которые имеют устойчивую тенден-

цию к совершенствованию. 

Н. И. Мицкевич (1999) в работе «Дидактические ос-

новы повышения квалификации: Теория и практика» отме-

чает особенности обучения взрослого человека: наличие же-

лания, обучаться, которое позволяет ставить цель, разраба-

тывать задачи, составлять план образования и осуществлять 

его; умение самостоятельно организовать процесс решения 
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задач; способность человека принимать и внедрять новше-

ства, сотрудничать, передавать приобретённые знания; нали-

чие стремления строить профессиональную деятельность на 

основе новейших достижений науки. Одной из определяю-

щих отношение человека к обучению в различные периоды 

его жизни является социальный статус человека. 

Социальная роль педагогов, специфика педагогической 

деятельности, предполагает непрерывное образование и 

необходимость самообразования. Это обусловлено непре-

рывно изменяющимися условиями педагогического труда, 

потребностями общества, эволюцией науки и практики, все 

возрастающими требованиями к человеку, его способности 

быстро и адекватно реагировать на смену общественных 

процессов и ситуаций, готовности перестраивать свою дея-

тельность, умело решать новые, более сложные задачи.  

Основными принципами самообразования являются 

постоянность, целенаправленность, интегративность, един-

ство общей и профессиональной культуры, взаимосвязь и 

преемственность, доступность, опережающий характер, не-

прерывность перехода от низкой ступени к высшей, вариа-

тивность и др. Каждый преподаватель для себя может вы-

брать любую форму самообразования. Сравнительный ана-

лиз различных форм самообразования показывает, что для 

преподавателей с низкой мотивацией больше применимы 

централизованные формы повышения квалификации (таб-

лица). Преподавателям с высокой мотивацией подходят все 

формы повышения квалификации, в том числе дистанцион-

ные, индивидуальная работа, сетевые педагогические сооб-

щества.  
 

Таблица. Преимущества и недостатки различных форм 

самообразования 
 

№ 

п/п 

Форма самооб-

разования 
Преимущества Недостатки 
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1. Курсовая 

подготовка в 

институтах 

повышения 

квалифика-

ции 

1. Слушатели полу-

чают квалифициро-

ванную помощь от 

специалиста. 

2. Имеют возможность 

обмена опытом между 

коллегами. 

1. Курсовая переподго-

товка проходит нерегу-

лярно.  

2. Проведение курсов в 

учебный период приво-

дит к изменениям в ре-

жиме работы учреждений 

образования.  

3. Слушатели курсов не 

всегда получают каче-

ственный  лекционный 

материал,  часто подо-

бранный без учета их 

дифференциации и по-

требностей. 

2. Получение 

второго выс-

шего образо-

вания  

1. Преподаватели вы-

страивают персональ-

ную траекторию обра-

зования. 

2. В системе "ученый-

преподаватель", слу-

шатели получают ма-

териал от ученых-спе-

циалистов. 

1. Преподаватели не все-

гда имеют достаточно 

времени для образования. 

2. Высокая стоимость 

обучения. 

 

3.  Дистанцион-

ные курсы 

повышения 

квалифика-

ции, конфе-

ренции, се-

минары. 

1. Преподаватель 

имеет возможность 

прохождения обуче-

ния в удобное для 

себя время.  

2. Преподаватель 

имеет возможность 

выбора темы по акту-

альным для себя во-

просам. 

1. Достаточно высокая 

стоимость дистанцион-

ных курсов не всегда до-

ступна для преподавате-

лей.  

2. Документы, подтвер-

ждающие факт прохож-

дения обучения, часто не 

имеют юридической 

силы. 

4.  Индивиду-

альная работа 

по самообра-

зованию 

1. Преподаватель мо-

жет выбрать для себя 

любую тему, как акту-

альную для учрежде-

ния образования, так и 

актуальную для са-

мого преподавателя.  

1. У преподавателя отсут-

ствует стремление к са-

мосовершенствованию, 

самообразованию. 
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2. Преподаватель мо-

жет использовать раз-

личные источники ин-

формации (изучение 

научно-методической 

и учебной литера-

туры); участвовать  в 

педагогических сове-

тах; посещать уроки 

коллег; участвовать в 

обмене мнениями.  

3. Преподаватель 

имеет возможность 

теоретической  разра-

ботки и практического 

применения различ-

ных методов и форм 

обучения на уроках и 

внеклассных меропри-

ятиях.  

5.  Сетевые пе-

дагогические 

сообщества 

1. Обмен опытом 

между преподавате-

лями-практиками. 

2.Методическая по-

мощь является адрес-

ной. 

3. Возможность полу-

чения консультации  в 

удобное для педагога 

время. 

4. Использование от-

крытых, бесплатных 

электронных ресур-

сов. 

5. Самостоятельное 

создание сетевого 

учебного содержания. 

Отсутствие стремления к 

самосовершенствованию, 

самообразованию 
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В филиале «Гомельский государственный дорожно-

строительный колледж имени Ленинского комсомола Бело-

руссии» УО РИПО работа по повышению профессиональ-

ного уровня и совершенствованию педагогического мастер-

ства квалификации преподавателей ведётся в соответствии с 

разработанной и утверждённой программой «Профессио-

нал». 

Программа «Профессионал» предусматривает работу 

по следующим направлениям: работа с молодыми педаго-

гами (преподаватели без категории) – «Школа молодого пе-

дагога», работа с преподавателями 1 – 2 категории – «Школа 

совершенствования», работа с преподавателями высшей ка-

тегории – «Мастер-класс». В течение учебного года прово-

дится восемь заседаний «Школы молодого педагога», и по 

четыре заседания «Школы совершенствования» и «Мастер-

класса». На заседаниях школ рассматриваются самые разно-

образные вопросы: 

- Урок как показатель индивидуальной педагогической 

деятельности преподавателя. Требования к проведению со-

временного урока; 

- Учебно-методические комплексы: нормативные пра-

вовые документы, сущность, задачи, структура, педагогиче-

ское творчество в разработке и применении элементов 

учебно-методического комплекса;  

- Самообразование педагогов: этапы организации, по-

следовательность написания плана по самообразованию, ал-

горитм работы педагога над индивидуальной темой;  

- Изучение и обобщение педагогического опыта. Тре-

бования к представлению и защите педагогического опыта 

во время квалификационного экзамена;  

- Педагогические технологии: сущность понятия; тре-

бования, предъявляемые к педагогическим технологиям; 

классификация педагогических технологий. 

Активное участие в работе школ стимулирует препода-

вателей, способствует их профессиональному росту, повы-

шает их самооценку. Это даёт возможность преподавателям 

быстро и адекватно реагировать на рост информации, на из-

менение социальных процессов, готовность перестраивать 
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свою деятельность, умело решать новые, более сложные за-

дачи.  
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Малахова Н.В., Доронкина М.В. 

Областное государственное бюджетное профессиональное 

образовательное учреждение «Рязанский строительный 

колледж» 

Российская Федерация, г.Рязань 

 

Есенинская тематика в воспитательной работе 

(из опыта работы по духовно-нравственному и 

патриотическому воспитанию молодёжи) 

 

Образовательная система ОГБПОУ «Рязанский строи-

тельный колледж» сориентирована на задачи подготовки 

профессиональных кадров для строительной отрасли Рязан-

ской области и России. 

Реализуя эти задачи, коллектив колледжа считает важ-

ным в своей деятельности такое направление, как воспитание 

российской гражданской идентичности: воспитание у буду-

щих строителей чувства любви и уважения к Отечеству, чув-

ства гордости за свою Родину, её прошлое и настоящее, осо-

знания своей этнической принадлежности, знания истории и 

культуры своего Рязанского края, основ культуры народов 

России.  

Развить именно эти ценности у обучающихся колледжа 

призван разработанный в этом учебном году комплекс меро-

приятий «Как прекрасна земля и на ней – Человек!» (1-я 

часть «Есенинские чтения», «2-я часть «Традиционные кол-

лективные творческие дела» и 3-я часть «Участие в творче-

ских конкурсах»), посвящённый 120-летию со дня рождения 

Поэта, нашего знаменитого земляка Сергея Александровича 

Есенина, под девизом «Читаем, учим наизусть и обсуждаем 

вместе». Комплекс разработан на основе принципов: нрав-

ственный пример педагога, социально – педагогическое 

партнёрство, индивидуально – личностное развитие юношей 

и девушек.  

Сегодня в российском обществе особое внимание уде-

ляется проблеме чтения в молодёжной среде, овладение юно-

шами и девушками навыками грамотной письменной и уст-
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ной речи. Широкая дискуссия по этой проблеме разверну-

лась в публикациях «Литературной газеты». Оппоненты со 

страниц газеты считают, что современные люди мало чи-

тают, не любят классическую литературу, следствием чего 

является снижение уровня культуры россиян, размывание 

моральных устоев общества, что «сейчас мы имеем поколе-

ние абсолютно не читающих молодых людей, или читающих, 

но ничего не понимающих из прочитанного». Поэтому фор-

мирование гуманитарной культуры студентов колледжа, 

стала одной из важнейших целей системы мероприятий, 

стала основной составляющей в воспитательной работе кол-

лектива. Система коллективных творческих дел, посвящён-

ная 120-летию Поэта, призвана реализовать эту цель в 

первую очередь через возрождение и развитие лучших тра-

диций семейного чтения: первая, основная часть системы ме-

роприятий «Есенинские чтения», рассчитана на работу со 

студентами, проживающими в общежитии колледжа (ул. Пу-

гачёва, д.7). 

Работа по реализации мероприятий началась в общежи-

тии 14 сентября 2015 года. С интересом и энтузиазмом к 

старту готовились студенты, воспитатель (Колосова О.И.), 

комендант общежития (Смыслова Н.А.), актив кабинета 

«Русский язык и литература»: читали и учили наизусть стихи 

Сергея Есенина о животном мире, читали повести и рассказы 

о животных русских классиков А.П. Чехова, А.И. Куприна, 

Л.Н, Толстого, И.А. Бунина, подбирали материал для литера-

турной выставки «В мире Сергея Есенина». Молодёжь перед 

началом «Есенинских чтений» познакомилась на этой вы-

ставке с творчеством Ю. Прокушева и профессора Рязан-

ского государственного университете О.Е. Вороновой. Сту-

денты внимательно читали научно – методический журнал 

«Современное есениноведение», в котором в 2010 году, в 14 

номере был обобщён опыт учебно-воспитательной работы 

коллектива колледжа по есенинской тематике (статья препо-

давателя колледжа Н.В. Малаховой «Педагогическая есени-

ниана»). 

Чтения начались с виртуального путешествия присут-

ствующих в зале на родину Поэта, в село Константиново, под 
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песню Е.Г. Попова «Над окошком месяц» в исполнении Ря-

занского народного хора и продолжились чтением раннего 

рассказа Есенина «Бобыль и Дружок», стихотворений 

«Песнь о собаке», «Корова», «Табун», «Лисица», «Выткался 

на озере…», которое перешло в заинтересованный разговор 

студентов о произведениях русских писателей про живот-

ных, о той роли, которую сыграл Сергей Есенин в развитии 

лучших традиций отечественной классики, о том, какую роль 

играют эти великие произведения в жизни современной мо-

лодёжи. 

Очередные Есенинские чтения, посвящённые поэме 

«Анна Снегина», прошли в формате «Читаем вместе».  Вна-

чале выступила студентка 1 курса со своей творческой «Сер-

гей Есенин и его поэма “Анна Снегина”» и рассказала об осо-

бенностях тематики поэмы, о системе действующих лиц и их 

прототипах, о художественных особенностях произведения, 

обратив особое внимание на пейзажные зарисовки и их роль 

в поэме. 

Заинтересованные рассказом, собравшиеся в зале по 

очереди читали поэму, открывая по-новому для себя мир есе-

нинской поэзии. Это открытие после прочтения поэмы пере-

шло в дискуссию о величии поэтического слова нашего зем-

ляка, о его жизни, о любви, об истории России, насколько че-

стен с читателем поэт. Были и сравнения Есенинской «Анны 

Снегиной» с Пушкинским «Евгением Онегиным». 

120-летие Великого земляка студенческий актив обще-

жития решил встретить традиционным творческим меропри-

ятием – конкурсом чтецов. Готовили  конкурс и приняли уча-

стие в нём 15 обучающихся 1-5 курсов: в актовом зале обще-

жития с нескрываемыми эмоциями звучали любимые стихи 

Есенина, молодёжь рассказывала о Поэте, о своих впечатле-

ниях от прочитанных произведений, об истории создания 

того или иного есенинского опуса. Особый интерес у зрите-

лей вызвало выступление студентки 1 курса, которая прочи-

тала стихотворение Ирины Морозовой «Имя – то какое!», по-

свящённое юбилею поэта, рассказала об авторе, Заслужен-

ном учителе России, проработавшей всю жизнь в Спасской 

школе. 
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Мотивированные к чтению, заинтересованные творче-

ством Великого земляка студенты активно погрузились в 

творческую деятельность, начав самостоятельно изучать ис-

следовательские работы поэтического наследия Есенина и  

создавать свои рефераты, доклады, эссе, презентации по те-

мам: «Первый сборник Есенинский лирики «Радуниц» - те-

матика и художественные особенности», «История создания 

цикла С. Есенина «Тематическое многообразие и художе-

ственная ценность цикла “Персидские мотивы”», а члены 

студенческой лекторской группы при кабинете «Русский 

язык и литература» подготовили серию лекций и презента-

ций о жизненном и творческом пути поэтов серебряного века 

под общим названием «Поэты серебряного века – современ-

ники Сергея Есенина». 

Поисковая деятельность активистов нашла своё про-

должение в Есенинских чтениях, прошедших в общежитии 

колледжа (Пугачёва, 7-а, 24 февраля) по темам «Где жила и 

пела Шахрзада» и «Поэты серебряного века – современники 

Сергея Есенина» (28 марта). К этим чтениям студенты гото-

вились уже самостоятельно, осознанно и пришли на меро-

приятия целенаправленно, с томиками лирики не только Есе-

нина, но и с произведениями А. Блока, К. Бальмонта, Н. Гу-

милёва, А. Белого и других поэтов – современников нашего 

земляка. После выступления докладчиков присутствующие в 

зале студенты читали «Незнакомку» и «Россию» Блока, «Жи-

рафа» Гумилёва, «Из окна вагона» А. Белого, «Гой ты, Русь 

моя, родная», «Сорокоуст» Есенина. Сравнивали эти стихи, 

доказывали друг другу, чьё творчество более значимо для 

русской культуры – символиста Блока или имажиниста Есе-

нина, символиста Белого или акмеиста Гумилёва. С особым 

теплом отзывались о Блоке, который дал путёвку Сергею 

Александровичу в поэтический мир России. Есенинские чте-

ния привлекли внимание студентов к книге и способствовали 

развитию у студентов колледжа чувства гордости за своё 

Отечество и малую родину – Рязанщину. 

Творческая работа, предусмотренная третьим разделом 

комплекса мероприятий «Как прекрасна земля и на ней – Че-

ловек», нашла своё отражение в участии студентов колледжа 



49 

 

в конкурсах и фестивалях по Есенинской тематике. В ок-

тябре 2015 года две студентки 1 и 2 курсов приняли участие 

в областном конкурсе – фестивале «Родное слово». Одна из 

них за эссе «Я поведу тебя в музей» (по картине из Рязан-

ского художественного музея «Сергей Есенин в гостях у ма-

тери» художника И.П. Весёлкина) получила Диплом 3 – ей 

степени. В апреле и мае студенты (9 человек) готовятся к уча-

стию (в пяти номинациях из шести) в 12-ом Межрегиональ-

ном фестивале «Есенинская весна». Участие в этом фести-

вале для студентов колледжа традиционно, и в каждом вы-

ступлении юноши и девушки занимали первые, вторые и тре-

тьи места. 

Предусмотрены и реализованы коллективные творче-

ские дела, традиционные для коллектива: просмотр спек-

такля в Рязанском театре драмы «Поезд в страну негодяев», 

тематический классный час в группах 2 и 3 курсов «Я буду 

воспевать всем существом в поэте шестую часть земли с 

названьем кратким Русь», интеллектуальная викторина 

«Наш земляк Сергей Есенин». Всё это, безусловно, способ-

ствует процессу духовно – нравственного и патриотического 

развития молодого россиянина. 

Проявленный интерес к мероприятиям «Как прекрасна 

земля и на ней – Человек!» и активное участие студентов в 

их реализации дают возможность преподавателям – разра-

ботчикам и организаторам реализации комплекса (Малахо-

вой Н.В., Доронкиной М.В., Фединой Ю.Н., Зенякиной Е.В.) 

утверждать, что цели, заявленные при их разработке, и ожи-

даемые результаты достигнуты, поэтому преподаватели – со-

здатели комплекса планируют далее развивать инновацион-

ную педагогическую инициативу в формате чтений русской 

классики для студентов, живущих в общежитии колледжа. 

Именно подобные технологии являются социально – педаго-

гической поддержкой становления и развития высоконрав-

ственного, ответственного, творческого, инициативного, 

компетентного гражданина России. 
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Проектная деятельность как эффективное средство фор-

мирования ценностно-ориентированной личности (из 

опыта работы преподавателя истории) 

 

Современное общество, где основными ценностями  

является информация, - общество, девиз которого: «Кто вла-

деет информацией, тот владеет миром», требует новую зна-

ниевую парадигму, развитые интеллект и креативность чело-

века. Требуется человек, который не только вооружен знани-

ями, но который по-новому относится к процессу познания, 

к добытым знаниям и умеет их применять для решения вста-

ющих перед ним проблем в быстро меняющемся мире. 

Важнейшая цель исторического образования - обес-

печить средствами предмета воспитание гражданина и пат-

риота Отечества, ценностно-ориентированной личности, об-

ладающей нравственными качествами, способной к самореа-

лизации в условиях современной российской действительно-

сти. Иными словами, с помощью исторических знаний чело-

век должен самоопределиться в окружающем мире и инте-

грировать себя в этот мир. Подготовить такого человека и 

требует современное общество.  

Традиционными методами организации образователь-

ного процесса эта проблема решается неэффективно. Нужны 

приемы и методы обучения, адекватные вызовам времени. 

Одним из таких методов является метод учебного проекта. 

Индивидуальный проект, как особая форма организации об-

разовательной деятельности обучающихся, был введен в 

учебную программу колледжа в 2015-2016 учебном году на 

основании письма директора Департамента государственной 

политики в сфере подготовки рабочих кадров и ДПО № 06-

259 от 17.03.2015г. «О направлении доработанных рекомен-
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даций по организации получения среднего общего образова-

ния в пределах освоения образовательных программ сред-

него профессионального образования на базе основного об-

щего образования с учётом требований федеральных образо-

вательных стандартов и получаемой профессии или специ-

альности среднего профессионального образования, разра-

ботанных совместно с федеральным государственным авто-

номным учреждением «Федеральный институт развития об-

разования», для использования в работе образовательных ор-

ганизаций, расположенных на территории субъекта Россий-

ской Федерации». 

Возросший интерес к методу проектов объясняется 

тем, что он позволяет реализовать основные направления  

модернизации образования. Он основывается на личной за-

интересованности учащегося в приобретении знаний для ре-

шения реальной проблемы. Участие в проекте позволяет 

приобрести уникальный опыт, как студентам, так и педаго-

гам, невозможный при других формах обучения. Для учеб-

ной проектной деятельности мы взяли дисциплину «Исто-

рия»: работу с краеведческим  материалом. 

Метод проектов – это дидактический инструментарий, 

который создает уникальные предпосылки для развития це-

леустремленности и самостоятельности учащегося в пости-

жении нового, стимулируя его природную любознательность 

и тягу к непознанному. Ведущая идея - это формирование 

проектных умений как одного из условий развития индиви-

дуальности, повышения общей культуры личности за счет 

дополнительной информации. 

Студентам 1 курса был предоставлен список тем о вид-

ных деятелях Рязанской земли. Из этого списка студенты вы-

бирали понравившуюся тему. Им были предложены требова-

ния для выполнения работы, на специальном занятии сту-

денты были ознакомлены со списком литературы, сайтами, 

где можно было получить нужную информацию. Колледж 

заключил 16 февраля 2016 года договор с Рязанским государ-

ственным областным художественным музеем им. И.П. По-

жалостина о проведении цикла экскурсий и лекций по темам 

интересующих студентов для написания работы. Студентам 
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предоставлено право пользоваться библиотекой музея. Им 

уже воспользовались: Фазилов Хаким, изучавший творче-

ство художника А.Архипова, Киценко Валерия, исследовав-

шая жизнь и деятельность скульптора А.Голубкиной, Столя-

ров Евгений, посвятивший свою работу промышленнику Г. 

Рюмину. Студенты посещают и другие музеи города и обла-

сти, что позволяет на основе полученной информации лучше 

справиться с заданием. 

При внедрении метода учебного проекта используется 

и проблемно-деятельностный, и личностно-ориентиро-

ванный, и творческий подходы. Студенты вовлекаются в 

активный, сознательно спланированный познавательный 

процесс, вовлекаются  в поисковую и исследовательскую де-

ятельность по добыванию знаний, трансформированию их в 

необходимые знания и использованию их в своей работе. 

В ходе работы над проектом формируются, в той или 

иной степени информационные, учебные, исследователь-

ские, коммуникативные компетентности, мировоззрение и 

личностная позиция, что в конечном итоге и будет способ-

ствовать её успешной самореализации. 

При работе с проектом задействованы образователь-

ные, воспитательные и развивающие цели: 

  самостоятельное изучение материала по интересую-

щей теме, “предельно вычерпав”, реализовав все возможно-

сти. Планирование способов и путей достижения поставлен-

ной цели, умение работать с различными источниками ин-

формации, корректировать свои действия. 

  умение анализировать, оценивать полученную ин-

формацию, делать выводы. Осознание значимости выбран-

ной для темы работы личности, понимание важности соб-

ственной деятельности. Аргументированность своей пози-

ции. 

  воспитание любви к Родине, гордость за свой народ, 

сопереживание и сопричастность с минувшими событиями,  

зарождение гражданской позиции. 



54 

 

В процессе проектной деятельности осуществляется 

дальнейшее развитие студентов, их эмоциональности, па-

мяти, логического и критического мышления, речи, других 

творческих способностей. Таким образом, учебная проект-

ная деятельность должна обеспечить развитие различных 

компетентностей. 

Мотивация к деятельности: сама учебная проектная 

деятельность, интерес к её результатам, желание реализовать 

себя, а также интерес к изучаемому материалу. 

Основная работа над проектом – это поисково-исследо-

вательская деятельность: сбор материалов, его осмысление, 

структурирование, оформление. Деятельность увлекает сту-

дентов, они отыскивают новые источники информации, де-

лятся информацией, литературой с другими.  В ходе работы 

требовались консультации преподавателя.  

Итогом работы над проектом будут презентации, кото-

рые студенты подготовят на основе своих творческих работ  

и представят на итоговой конференции. 

Осуществление учебного проекта в целом проходит 

успешно. Студенты уже принесли свои первые работы, кото-

рые приятно удивили. Они очень интересные, многогранные. 

Большинство студентов отмечает, что были приятно удив-

лены вкладом своих земляков в мировую науку, искусство; 

военной доблестью тех, кто на полях сражений проявлял му-

жество и героизм, защищая свой народ, свою страну. 

Работы сопровождаются объемным фактическим и ил-

люстративным материалом. Определяя причины выбора той 

или иной темы, студенты основываются личным интересом 

к деятельности человека, к истории своего земляка, к собы-

тиям Великой Отечественной войны. 

В колледже девять групп первого курса. И в разных 

группах тематика выбранных заданий может совпадать, но 

работы отличаются одна от другой. Студенты рассказывают 

о необычных судьбах членов семьи баронов фон Дервиз. 

Трагедия в семье фон Дервизов произвела на них неизглади-

мое впечатление. Оказалось, что «богатые тоже плачут». 

Чтобы помочь больным туберкулезом, фон Дервиз передает 

свое поместье в Кирицах под костный санаторий. Интересна 
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студентам стала и судьба знаменитых промышленников, вы-

ходцев из купеческой среды, семьи Живаго. О путешествен-

нике Семенове – Тян-Шанском рассказали его земляки. Они 

внимательно изучили не только печатные материалы о дея-

тельности этого человека, но и материалы местного музея. О 

скульпторе А.С.Голубкиной известно много. Но дополни-

тельный материал для своих работ студенты получили, посе-

тив Художественный музей Рязани и прослушав лекцию о 

творчестве нашей знаменитой землячки. С особым востор-

гом учащиеся рассказывают в своих работах о первом рос-

сийском летчике Михаиле Ефимове, его славном пути. С гор-

достью повествуют о советской летчице, герое Великой Оте-

чественной войны, штурмане ночных бомбардировщиков – 

Антонине Зубковой. 

Читая работы студентов, понимаешь, что работа в рам-

ках проектной деятельности стала для них полной открытий. 

Многие из них и не подозревали, какие талантливые и выда-

ющиеся люди жили на Рязанской земле. Для многих это 

стало возможным благодаря погружению в эпоху жизни 

своих героев.  

Проектная деятельность обогатит личностный опыт 

учащихся, позволит им четче осознать свои интересы,  сфор-

мирует их гражданскую позицию, позволит совершенство-

вать умение работать с информацией, актуализировать зна-

ния по предмету и конкретной теме и применять их в своей 

учебной деятельности, проводить постоянную рефлексию 

своего продвижения к цели, предъявлять результаты. Проек-

тирование позволит разнообразить коммуникативные связи 

студентов с социумом. 

Преподавателю проект позволяет раздвинуть рамки 

учебной программы, построить работу по изучению конкрет-

ного учебного материала в течение продолжительного вре-

мени и в различных формах, что дает основание рассматри-

вать метод учебного проекта как новое, интересное, доста-

точно эффективное средство обучения, воспитания и разви-

тия личности студента.  
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Процесс работы не менее важен, чем сам результат. 

Для педагога – это владение искусством коммуникативно-

сти, стремление не навязывать свою точку зрения, способ-

ность генерировать идеи, направлять учащихся путем реше-

ния поставленных проблем. Для учащихся - знание и владе-

ние исследовательскими методами (анализ литературы, сбор 

и обработка данных, научное объяснение полученных ре-

зультатов, видение и выдвижение новых проблем);-умение 

самостоятельно интегрировать ранее полученные знания: - 

свобода в выражении мыслей, идей инновационного поиска 

новых средств. 

В ходе работы над проектом возникли вопросы по 

оформлению. Так, в соответствии с требованиями к оформ-

лению, фотографии, иллюстрации должны быть в приложе-

нии. Но разве можно говорить о картинах художников, 

скульптурах, не сопровождая их иллюстрациями. Пришлось 

внести коррективы. Вероятно, по ходу представления работ 

студентов возникнут и другие вопросы. Но это сделает ра-

боту преподавателя не только сложной, но и интересной. 

Проектная деятельность способствует более глубокому 

осмыслению студентами прошлого и настоящего своей ма-

лой Родины, ведет к формированию собственных оценок, 

развитию критического мышления, способствует формиро-

ванию самостоятельно мыслящей и творческой личности. 

Надеемся, что и для студентов, и для преподавателей работа 

над проектами и в дальнейшем будет интересной и плодо-

творной. 
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Методология формирования содержания 

профессионального образования на основе 

компетентностного, культурологического и личностно-

ориентированного подходов к подготовке специалистов 

 

Социальное и материально-техническое развитие 

нашего общества напрямую зависит от качества рабочей 

силы. Речь идет не только о профессиональной и общей куль-

туре представителей рабочих профессий, но и об интеллек-

туальном и психическом здоровье людей труда. 

Все это подразумевает соответствие уровня развития 

интеллекта, памяти, внимания, восприятия практической де-

ятельности, организации умственного труда возрастным 

нормам подростка. Несоответствие уровня диагностируется, 

как категория учащихся с задержками психического разви-

тия и недостаточно развитым интеллектом. Сегодня органи-

зация системы коррекционного обучения и воспитания, со-

циальная адаптация детей с ограниченными возможностями 

здоровья (ОВЗ) одна из актуальнейших и наиболее сложных 

проблем и решается она на государственном уровне. Иссле-

дования и жизненная практика свидетельствуют о том, что 

правильно организованное трудовое обучение благоприятно 

влияет на физическое развитие и содействует коррекции пси-

хического развития у детей с недостаточно развитым интел-

лектом. Поэтому, эти дети в основном сориентированы на 

получение рабочих профессий в профессиональных учили-

щах соответственно их состоянию здоровья. В течение 20 лет 

мы помогаем в нашем колледже получить профессию строи-

теля таким учащимся. 

Поступив в колледж, ребята должны быть уверены в 

том, что здесь они получают путевку в жизнь. А моя главная 

задача – научить этих ребят профессии.  
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Процесс формирования трудовых навыков таких детей 

протекает намного медленнее, чем у умственно полноцен-

ных. Наблюдается существенное отставание в развитии спо-

собностей, у некоторых учащихся нарушена координация 

рук и ног. Не все воспринимают изложенный материал и по-

казанные мною трудовые приемы. Одни воспринимают и за-

поминают быстрее, другие медленнее. Это осложняет осу-

ществление коррекционно-развивающего и образователь-

ного процесса профессиональной подготовки учащихся. Ре-

шить поставленную задачу я стараюсь комплексно при по-

мощи педагогических технологий, подобранных определен-

ным образом, направленных именно на формирование про-

фессиональных знаний, умений и навыков. Какие для этого 

использовать формы и методы обучения, чтобы за два года 

дать учащимся необходимые производственные умения и 

навыки по данной профессии. При выборе педагогических 

технологий, методик важное значение имеет их соответствие 

функциональным возможностям подростков. Опыт работы 

показывает, что личностно-ориентированная технология с 

применением элементов модульного обучения дает возмож-

ность достичь поставленных целей в обучении: научить уча-

щихся профессиональным умениям по программе согласно 

их возможностям. Учащиеся при этом могут работать в си-

стеме коррекционно-развивающего обучения, постигая учеб-

ный материал в соответствии с уровнем личных способно-

стей, а также эта программа дает возможность им познать 

себя и самоутвердиться. В личностно-ориентированной тех-

нологии основным направлением является индивидуальный, 

дифференцированный подход к учащимся, как средство при-

вития навыков профессиональной самостоятельности при 

обучении выпускников коррекционных школ, с задержками 

психического развития. 

Основной формой обучения является урок. К каждому 

уроку производственного обучения я готовлюсь тщательно. 

Заранее продумываю и составляю весь план проведения 

урока, чтобы урок достиг цели. За основу при проведении 

урока беру три направления:  
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- создание комфортных психологических условий для обуче-

ния и воспитания; 

- оптимизация учебной, психологической и физической 

нагрузки для сохранения и укрепления здоровья детей; 

- дифференциация и индивидуализация обучения как сред-

ство формирования профессиональных умений и навыков.  

Самым главным элементом урока, я считаю вводный 

инструктаж. Продумывая каждый элемент при проведении 

водного инструктажа, стараюсь сделать урок более нагляд-

ным. Готовлю инструмент, приспособления, инструкционно-

технологические карты, плакаты, натуральные образцы и т.д. 

Визуальные средства обучения активизируют зрительную 

память учащихся. Но так как у таких подростков кроме зри-

тельной хорошо развита и механическая память, то я очень 

большое внимание уделяю личному показу трудового при-

ема. Показ трудовых приемов стараюсь сделать методически 

правильно в определенной последовательности, учитывая 

способности своих учащихся. Обращаю внимание на пока-

занный прием в рабочем и замедленном темпе. 

Показ приема приходится повторять неоднократно, 

уделяя большое внимание показу приема в замедленном 

темпе, чтобы учащиеся лучше усвоили. Словесно объясняю 

каждое выполняемое движение, подчеркивая его значение и 

особенности. После того, как убеждаюсь, что основная масса 

учащихся усвоила показанный мной прием, вызываю не-

сколько учащихся для закрепления.  

Я пришла к такому выводу, что если при обучении де-

тей с нормальным развитием, для закрепления приемов до-

статочно вызвать двух учащихся, то при обучении детей с за-

медленным развитием, на закрепление отвожу больше вре-

мени и заставляю повторить приемы 5-6 человек.  

При закреплении материала учащиеся не всегда пра-

вильно выполняют прием, и поэтому мне приходится ис-

пользовать способ «рука в руку». Повторяю это несколько 

раз. Когда учащийся начинает увереннее выполнять прием, 

руку ослабляю и даю ему возможность самому выполнить 

прием. Здесь самое главное - проявить к учащемуся доброту, 

тактичность, терпение, спокойствие. Правильно гласит 
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народная мудрость: «Кто не может взять лаской, тот не возь-

мет и строгостью». На вводном инструктаже объясняю но-

вый материал конкретно, четко, доступно, логично. 

Учитывая психическое и физическое развитие уча-

щихся, для лучшего запоминания показанных мной трудо-

вых приемов, часто провожу расчлененный вводный ин-

структаж. 

При отработке приемов учащимся хорошо помогают 

разработанные международным центром развития модуль-

ной системы обучения «Учебные элементы по блочно-мо-

дульной технологии». В них в очень доступной форме кратко 

описано и изображено на рисунках, как правильно выпол-

нить трудовой прием, показана правильная стойка работаю-

щего и хватка инструмента. 

Особое внимание уделяю вопросам техники безопасно-

сти, культуре труда и организации рабочего места. Я пришла 

к выводу, что такие дети чаще выполняют работу механиче-

ски, не осмысливая свои действия, поэтому при проведении 

урока больше обращаю их внимание на личный показ трудо-

вых приемов, наглядность, на действия моих рук, рабочую 

стойку, хватку инструмента. Повторяю это неоднократно. 

Ежедневно работаю над тем, как развить в учащихся ак-

тивность, познавательность, повысить мотивацию к обуче-

нию. 

Хочу выделить два основных направления, на которые 

я опираюсь: 

1. Самостоятельность в работе. 

2. Развитие их мыслительной деятельности. 

Необходимо заинтересовать, привлечь их внимание. 

Заставляю их мыслить, для этого применяю на уроке про-

стейшие элементы проблемного обучения, провожу кон-

троль знаний тестированием. Тесты подготавливаю не слож-

ные, и дети очень активно с ними работают. 

Методику проведения уроков подбираю более разнооб-

разную, часто практикую проведение уроков-экскурсий, 

мини-конкурсов, выбираю игровые формы занятий с исполь-

зованием профессиональных шуток. 
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Практика проведения таких уроков приводит к разви-

тию умственной активности, повышает мотивацию к обуче-

нию, развивает профессиональную самостоятельность. 

Потребность к познанию у таких детей может разви-

ваться только в атмосфере доброжелательности, сопережива-

ния, уважения. Учащиеся стремятся наиболее полно рас-

крыть свои возможности тогда, когда увидят, что с ними счи-

таются, им доверяют. 

При отработке трудовых приемов веду постоянные це-

левые обходы рабочих мест, корректирую их действия. При 

повторе одинаковых ошибок у большинства учащихся про-

вожу дополнительный инструктаж показа трудовых прие-

мов. При этом стараюсь быть очень корректной. Приходится 

иногда авансировать похвалу, видя у них хотя бы небольшие 

положительные сдвиги.  

У ребенка снимается напряжение, и он вновь берется за 

работу, исправляет допущенную ошибку. 

Качеству выполняемой работы уделяется большое вни-

мание. Приучаю учащихся работать с технической докумен-

тацией: техническими условиями, инструктивно-технологи-

ческими картами, учебными элементами и плакатами. 

Знакомлю учащихся с элементами самоконтроля и вза-

имоконтроля. Конечно, не у всех это получается. Визуальные 

ошибки они находят быстрее, особенно у товарищей, срав-

нивая свою работу с другими, но и такой метод взаимо-

контроля и самоконтроля приучает учащихся выполнять ра-

боту качественно. 

Найденные ошибки самими учащимися придают уве-

ренность им в своих силах, развивают самостоятельность. 

Темп практических занятий должен постепенно возрас-

тать. Во время проведения урока индивидуальный подход к 

каждому учащемуся необходим. В одних случаях необхо-

димо упрощение, в других случаях усложнение заданий. 

Так как основным направлением в работе с детьми с не-

достаточно развитым интеллектом является индивидуально-

дифференцированный подход как средство привития про-

фессиональной самостоятельности, то применение элемен-

тов модульной технологии как раз и обеспечивает гибкость, 
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специализацию, индивидуализацию профессиональной под-

готовки. Модули гарантируют формирование именно той 

профессиональной компетентности, которая потребуется 

впоследствии на рабочем месте. 

При обучении учащихся привитию профессиональной 

самостоятельности помогают автономные учебные пакеты, в 

которые я вкладываю самую нужную информацию: правила 

по технике безопасности, карточки-задания, технические 

требования по качеству и др.  

Наполняемость автономных учебных пакетов меняется 

с учетом отработанных тем. Материал подбирается индиви-

дуально каждому учащемуся, учитывая его способности и 

развитие. В этих пакетах они всегда могут посмотреть и 

найти подсказку.  

Каждое занятие завершаю подведением итогов. При 

подведении итогов очень важно дать полный анализ выпол-

ненных работ. Задание каждого учащегося тщательно прове-

ряется, сравнивается с образцом и оценивается в соответ-

ствии с теми требованиями, которые были предъявлены к ка-

честву ее выполнения. Отмечаю активность учащихся. Де-

лаю анализ допущенных ошибок и показываю способы их 

устранения. Объявляю учащимся, что цель урока достигнута, 

благодарю их за активное участие на уроке. 

Применяя все вышеперечисленные формы и методы 

обучения и воспитания учащихся, я заметила, что к концу 

обучения, при проведении итоговой аттестации намечаются 

положительные результаты. 

Здесь я еще раз убеждаюсь, так как обучаются дети с 

разной степенью психического и интеллектуального разви-

тия, то и результат итоговой аттестации тоже разный. 

Одни дети самостоятельно могут выполнить только ба-

зовый модуль в рамках квалификационной характеристики, 

а другие могут самостоятельно выполнить еще и виды работ 

из дополнительных модулей, более сложных. 

Со стороны мастера п/о делается все для того, чтобы 

учащиеся освоили профессию в рамках специальной про-

граммы. 
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При обучении придерживаюсь принципа формирова-

ния профессиональных навыков на основе подбора педагоги-

ческих технологий социальной и практической направленно-

сти, комплексного подхода к обучению, индивидуализации 

обучения, коррекционно-развивающей направленности. 

Выводы 

От того, насколько успешно подросток овладеет про-

фессией в стенах училища, зависит процесс и результат его 

успешности в дальнейшей профессиональной и социальной 

адаптации. 

Практика показывает, что выпускники такой категории 

востребованы. Они трудолюбивы, исполнительны, но на 

производстве им лучше работать под контролем профессио-

нальных рабочих. 

С годами умственное недоразвитие становится менее 

заметным и человек может стать полноценным членом обще-

ства. 
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Развитие творческих способностей на уроке химии и 

во внеурочное время 

 

Чтобы добиться высокого результата в обучении, необ-

ходимо научить детей мыслить, находить и решать про-

блемы, используя этого цели познания из разных областей, 

коммуникативные умения. 

Одной из главных задач в любой школе является разви-

тие творческого мышления учащихся, которое формирует 

сознательное отношение к окружающей действительности. 

Для развития умственных способностей учащихся 

необходимо использовать активные методы обучения, рас-

сматривать предметы и явления в их взаимосвязи, движении 

и развитии. 

В современной психологии доказано, что для развития 

мышления учащихся существенное значение имеют их прак-

тическое действие: составление схем, диаграмм, приборов, 

тренажеров. Мыслительные операции развиваются на основе 

предметных действий, при этом знания становятся более 

конкретными, лучше связываются с практикой. 

Как на уроках, так и во внеурочной деятельности я ши-

роко использую работу учащихся с приборами, моделями, 

игровыми установками, схемами и т.п., в процессе которой 

они учатся наблюдать, анализировать, сопоставлять, обоб-

щать, систематизировать и приобретают специальные уме-

ния и навыки. 

Так, например, в некоторых группах широко исполь-

зуют буквенные игры-задачи такие как: логогрифы, мета-

грамма, анаграмма, шарада, составление ребусов, кроссвор-

дов, различного рода игр, которые развивают сообразитель-

ность, внимание, логику и оригинальность мышления. Такие 

творческие задания предлагаю составить самим учащимся в 
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качестве домашнего задания, которые в дальнейшем исполь-

зую на уроках для разрядки. 

Например: 1) решите анаграммы и исключите лишнее 

слово: етубн, нэта, паюпорл, нексиг. 

2) Подберите название животного, которое соответ-

ствует каждой из предложенных формул: вол, павлин, кабан, 

крохаль, скорпион. 

НС-СН; НзС-СНз; НзС-СН2-ОН; 

СНзСОСНз; СНзСОН. 

3)Продолжи ряд формул: С2Н5ОН; С2Н4; С3Н6О; 

С3Н7ОН; С3Н6; С4Н8О. 

На старшей ступени предполагается формирование 

ключевых компетенций. Их становление и развитие осу-

ществляется посредством включения старших школьников 

в  проектировочную и исследовательскую деятельность, ко-

торая позволяет раскрыть творческий потенциал учащихся. 

Метод проектов я начала использовать несколько лет 

назад для развития творческих способностей учащихся и 

подготовке их к последующей профессиональной деятельно-

сти. 

Что такое проект? 

Проект это пять «П» 

Проблема Проектирование Поиск Продукт Презентация 

Работа над проектом включает следующие этапы: 

- подготовительный (определить вид проекта по дея-

тельности, по времени, по интеграции; цели и задачи разви-

тия, обучения, воспитания, информационное, учебно-мето-

дическое оснащение, список литературы) 

- этап реализации (погружение в проект, организация 

деятельности) 

- этап работы над проектом; 

- презентация проекта. 

Учебный проект с точки зрения учащегося - это воз-

можность делать что-то интереснее самостоятельно, в группе 

или самому максимально используя свои возможности, поз-

воляющие проявить себя, попробовать свои силы, приложить 

свои знания, принести пользу и показать публично достигну-

тый результат, это деятельность, направленная на решение 
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интересной проблемы сформированной самими учащимися в 

виде цели и задачи, когда результат этой деятельности, 

найденный способ решения проблемы носит практический 

характер, имеет важное прикладное значение, что весьма 

важно, интересен и значим для самих открывателей. 

Например, проект по теме «Жиры». 

Цель проекта: Обобщить и систематизировать знания 

учащихся по теме, расширить знания учащихся о жирах, о 

роли жиров в организмах животных, о сбалансированном пи-

тании. 

Создать условия для развития навыков научно-иссле-

довательской работы учащихся, их творческой и деловой ак-

тивности. 

Форма работы: групповая, коллективная. 

(3 часа) 1 урок – ролевая игра (биологи, химики, психо-

логи, диетологи, социологи)- работа с источниками (интер-

нет ресурсы, литература) 

На втором уроке каждая творческая группа подгото-

вила текстовый и иллюстративный материал, таблицы и диа-

граммы, уравнения химических реакций, шла подготовка к 

защите проекта. 

Третий урок - защита проекта. 

Группа химиков - информация о жирах и других про-

дуктах, привели формулы жиров и уравнения реакций. 

Опыты, связанные с жирами. 

Группа биологов рассказала о жирах, их биологической 

роли. 

Диетологи: о превращении жиров в нашем организме с 

основами правильного питания, приготовили таблицу с по-

казателями калорий, рецепты низкокалорийных блюд. 

Психологи рассказали о влиянии полноты на характер 

человека. 

Группа социологов опросили окружающих об отноше-

нии людей к полным людям, составили диаграмму. 

Ценность такого опыта применения данной формы де-

ятельного подхода в изучении учебной темы в том, что учи-

тель имеет возможность организовать работу по формирова-

нию ключевых компетенций учащихся. 
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Работа над проектом позволяет выстроить бескон-

фликтную педагогику, вместе с детьми вновь и вновь пере-

жить вдохновение творчества, превратить образовательный 

процесс в результативную созидательную работу. 

«Ум заключается не только в знании, но и умении при-

лагать знания на деле» (Аристотель). 

На развитие творческих способностей влияют и прак-

тико-ориентировочные задания: для успешного выполнения 

таких заданий необходимо не только и не столько знание 

фактического материала, сколько умение логически мыслить 

и химическая интуиция, а это шаг к воспитанию творчески 

активной личности. 

Можно также использовать задания, способствующие 

формированию творческой информационной компетентно-

сти; написания химических сказок, эссе, сообщений, мини-

пособий. 

Обучение с использованием практико-ориентировоч-

ных заданий приводит к более прочному усвоению инфор-

мации, т.к. возникают ассоциации с конкретными действи-

ями и событиями. 

Поиск методов форм обучения, способствует воспита-

нию творческой личности, привел к появлению игровых тех-

нологий. Особенностями игры в старшем школьном возрасте 

является нацеленность на самоутверждение перед обще-

ством, юмористическая окраска, стремление к розыгрышу, 

ориентация на речевую деятельность. 

Пример урока-игры «Бюро находок». 

Еще один из главных путей развития интеллектуально-

творческого потенциала личности ребенка-это исследова-

тельская практика. 

«Исследованию все возрасты покорны». Склонность к 

исследованию свойственна всем детям. Неутомимая жажда 

новых впечатлений, любознательность, постоянное стремле-

ние экспериментировать - это индикаторы детской одаренно-

сти. 

Структура учебного исследования: 

Выделение и постановка проблемы - выдвижение гипо-

тез - поиск и предложение возможных вариантов решения - 
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сбор материала – обобщение полученных данных - подго-

товка проекта (сообщение, доклад, макет и т.д.) - защита про-

екта. 

Развитию творческого мышления способствуют ассо-

циации, ассоциации мышления. На использование ассоциа-

ций меня подтолкнули сами дети: необходимость предста-

вить тот или иной научный химический процесс на не слож-

ном привычном уровне и связать с чем-то привычным и ре-

бенок начинает понимать (например, схемы распределения 

электронов по орбиталям, образование ионной или ковалент-

ной связи). 

Кроме других способов и методов, развивающих твор-

ческие способности обучающихся, я могу назвать метод 

опорных схем и конспектов, использование информацион-

ных технологий. 

Учителя, работающие над развитием творческих спо-

собностей учащихся на уроке и во внеурочное время должны 

помнить: 

- Надо быть терпеливым. Не ждите «быстрых результа-

тов, они обязательно будут, но не торопите события. 

- Необходимо помнить о доброжелательности. Оцени-

вание детских работ – дело очень деликатное. 

- Нужно всегда помнить о равноправии. Каждый ребе-

нок имеет право на творческое самовыражение, поэтому 

нельзя делить детей на талантливых и «остальных». 

- И самое главное - творите сами. Как нет детей без во-

ображения, так нет и педагога без творческих порывов. 
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обучающихся по профессии: «Облицовщик-плиточник» 

 

Сегодня для России задача повышения качества про-

фессионального образования связана с возникновением 

жесткой конкуренции на рынке труда. В настоящее время в 

системе среднего профессионального образования эта задача 

решается путем регламентации с помощью образовательных 

стандартов, требований к качеству обучения и упорядочива-

ния порядка его контроля. 

Строить по сегодняшней мерке не просто. Вокруг нас, 

в нашем регионе, все больше и больше встречаются дворцы-

сказки, жилой ли дом, офис, банк или другое строительное 

сооружение, чтобы построить их, перед строителями встают 

сложные, разнообразные задачи, и решать эти задачи со мно-

жеством неизвестных приходится, в первую очередь, масте-

рам производственного обучения строительных профессио-

нальных учебных заведений, которые готовят высоко квали-

фицированных специалистов. 

Я работаю мастером производственного обучения с 

1980 года. Мне известны различные, самые современные 

виды отделок в штукатурных, малярных и плиточных рабо-

тах. Красивые живые тона и качественно выполненные ра-

боты всегда радуют человека, создают вокруг положитель-

ный психологический настрой на работу, на человеческие от-

ношения, на саму жизнь.  

А потому передо мной всегда стоит задача одна: 

научить своих учащихся выполнять любой вид работ на со-

временном уровне, чтобы каждый мог сказать: что может де-

лать евроремонт и выполнит любой вид работ качественно, 
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красиво. Введены в современное строительство нашего реги-

она архитектурные элементы: различные арки, пилястры, 

круглые и полукруглых колонны, или в последнее время 

увлекаются кладкой современных печей и каминов, возрож-

даются старинные отделки. Учитывая региональные особен-

ности, то передо мной вновь возникает задача – научить уча-

щихся владеть умением работать – работать с современными 

плитками, работать очень качественно, научить учащихся 

быть не только рабочим, но и быть хорошим дизайнером, ко-

торый может посоветовать, начертить, нарисовать, то есть 

создать образец отделанной поверхности со вкусом, краси-

вым, удобным. Научить учащихся любить свою работу и эту 

любовь передавать заказчикам. Научить учащихся создавать 

психологический климат во взаимоотношениях, я – заказчик. 

Я стремлюсь воспитать в своих учениках не просто исполни-

теля. 

Согласно стандарта, профессия отделочника включает 

в себя несколько специальностей. Мы осуществляли подго-

товку отделочника по двум специальностям, а сейчас, ведя 

подготовку по профессии «мастер отделочных строительных 

работ», мы включили третью специальность – плиточника. 

Если все годы мы давали поверхностные знания по специаль-

ности плиточника, то теперь современное обучение требует 

и качественного профессионального мастерства от мастера 

отделочных работ. Поэтому я сама прошла повышение ква-

лификации по специальности плиточник. 

Обучая профессии «мастер отделочных строительных 

работ», я ставлю перед собой задачу найти более эффектив-

ный метод обучения, позволяющий подготовить профессио-

нально мобильных рабочих, которые легко войдут в реаль-

ную жизнь, адаптируются в изменяющихся условиях произ-

водства. 

Блочно-модульная система обучения дает возможность 

реализации этой задачи. 

Целью настоящей технологии является привитие уча-

щимся умения осуществлять пооперационный контроль на 

уровне модульных единиц при обучении плиточным рабо-

там. 
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Сущность выражается в разновариантности контроля 

качества обучения на всех его этапах и уровнях. Это позво-

ляет дать объективное заключение о деятельности учащихся 

и своевременно корректировать процесс обучения. 

Актуальность и перспективность заключается в том, 

что благодаря контролю качества, одновременно отрабаты-

вается на высоком уровне разные виды работ. 

Новизна: данная технология способствует приблизить 

качество обучения требованиям стандарта по данной про-

фессии. 

Но задолго до начала обучения я, как мастер, изучаю: 

А) учебную и планирующую документацию; 

Б) новые материалы, применяемые при облицовке по-

верхностей; 

В) потребность и качество новых материалов; 

Г) характер и интерес заказчиков; 

Д) возможность и внедрение регионального компо-

нента на стройках Рязани; 

Е) рекомендации по применению новых материалов; 

Ж) составы применяемых смесей для облицовочных ра-

бот, универсальность материалов; 

З) различные новые инструкции и технические харак-

теристики по облицовке поверхностей плитками. 

Готовясь к проведению урока в учебных мастерских и 

на строительных объектах, я все чаще озадачиваю учащихся 

самостоятельно изучать различные рекламы, рекомендации 

по плиточным работам, нацеливаю учащихся на посещение 

магазинов с образцами и интерьерами, облицованных плит-

ками. И когда приближаются темы по плиточным работам, 

то у учащихся уже сложились определенные мнения, и они 

уже психологически настроены на то, чтобы учиться рабо-

тать так, как они видели облицовку на эталонах в магазинах 

и на других объектах. 

Но, обучая учащихся выполнению плиточных работ, 

постоянно помню, что вся основная работа по качественной 

подготовке учащихся будет зависеть от меня – как и чему я 

их научу! 
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Следующим этапом моей работы является подготовка 

к уроку. Я считаю, что урок будет эффективен тогда, когда 

мастер в совершенстве владеет профессией, когда мастер 

красиво и уверенно показывает трудовые приемы, когда ма-

стер знает все новшества в изучаемой профессии и когда он 

любит свое дело. Так вот я и стремлюсь построить урок так, 

чтобы учащимся было бы интересно на уроке, отрабатывая 

приемы изучаемой темы, они не уставали бы и не замечали, 

как проходит время. Но для такого урока я много и серьезно 

готовлюсь: 

А) заранее продумываю различные варианты обли-

цовки помещений современными плитками; 

Б) составляю рекомендации по облицовочным работам; 

В) изучаю новые технологии плиточных работ; 

Г) разрабатываю инструкционно-технологические 

карты; 

Д) заготавливаю материал для проведения урока 

(плитки, растворы, клеи, смеси). 

Подбираю материал для автономных пакетов для каж-

дого конкретного урока и каждого учащегося, учитывая его 

индивидуальные способности (одним это должно быть по-

сложнее, другим попроще): 

А) техническую, технологическую документацию; 

Б)характеристики применяемых результатов; 

В) эскизы прилагаемых отделок (облицовок плитками) 

Г)цветные рисунки из современных журналов; 

Д) натуральные образцы материалов; 

Е) подбираю необходимый инструмент; 

Ж) ГОСТы на выполнение плиточных работ; 

З) контрольно- измерительный инструмент; 

И) технические условия на выполнение плиточных ра-

бот; 

К) инструкции по безопасным условиям труда; 

Л) рекомендации по работе с новыми материалами, 

применяемыми при облицовочных работах. 

С необходимым и нужным материалом из автономного 

пакета каждый учащийся, при изучении темы, может само-

стоятельно ее разобрать. 
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При подготовке к урокам производственного обучения 

я привлекаю учащихся. Даю им задание по подготовке ин-

струмента к работе, так как считаю, что одним из факторов 

качественного выполнения задания является инструмент, и 

его должны приготовить сами учащиеся, причем у каждого 

ученика должен быть свой инструмент, а исправность и ка-

чество инструмента всегда характеризует своего хозяина. 

Поэтому у учащихся при подготовке инструмента идут свое-

образные соревнования, и уже здесь закладывается малень-

кая доля профессионализма у них. 

Подготовка к уроку всегда занимает много времени, 

ведь каждый урок что-то новое в профессии, он должен быть 

содержательным и интересным. И перед каждой изучаемой 

темой стараюсь всегда учащихся сводить на «живой объект», 

а после этого практикую дать задание на дом: 

1. Нарисовать эскиз стены, которую видели 

2. Подсчитать количество плиток размером 20х25 на 

стену размером 6м х 15м 

3. Сколько на данную площадь потребуется плиточной 

смеси, если на 1м2 идет 1 кг? 

4. Какой вы считаете цвет удачный, какой нет? 

5. Какой бы вы предложили рисунок для облицовки 

интерьеров в бассейне, кухне или ванной комнате? 

6. Как подготовить поверхность стен под облицовку 

плиткой 

7. Чем отличается подготовка поверхностей под ошту-

катуривание от подготовки поверхностей под облицовку 

плиткой? 

8. Какой контрольно-измерительный инструмент по-

требуется для подготовки поверхностей? 

Чему должен научиться каждый учащийся 

МЕ 1- Учащийся должен самостоятельно подготовить 

поверхность под облицовку плиткой т.к. в предыдущем 

блоке этот модуль изучался. 

МЕ 2- Учащийся должен правильно и самостоятельно 

провешивать стены и пользоваться контрольно- измеритель-

ным инструментом. 
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МЕ 3- Учащийся должен научиться выравнивать стены 

и углы по уровню и отвесу, самостоятельно приготавливать 

смесь согласно инструкции. 

МЕ 4- Учащийся должен научиться самостоятельно го-

товить плитку к облицовке: подбирать по цвету, по размеру, 

без дефектов. 

МЕ 5- Учащийся должен самостоятельно уметь рассчи-

тывать количество плиток на данную площадь с заданным 

швом. 

МЕ 6- Учащийся должен научиться устанавливать ма-

ячные плитки по отвесу и уровню. 

МЕ 7- Учащийся должен научиться по размеру произ-

водить нарезку плиток, пользоваться инструментом. 

МЕ 8- Учащийся должен строго по уровню и шнуру- 

причалке укладывать первый ряд с заданными швами. 

МЕ 9- Учащийся должен научиться правильно выпол-

нять облицовку стен плитками способом «шов в шов» при-

меняя контрольно- измерительный инструмент соблюдая 

вертикальность и горизонтальность швов, при этом осу-

ществляя само- и взаимоконтроль. 

МЕ 10- Учащийся должен научиться правильно выпол-

нять укладку бордюрного ряда строго соблюдая вертикаль-

ность и горизонтальность швов. 

МЕ 11- Учащийся должен научиться правильно произ-

водить прочистку швов, заполнять их и очищать облицован-

ную поверхность. 

МЕ 12- Учащийся должен освоить визуальный кон-

троль качества облицовки, находить отклонения при помощи 

правила с уровнем и отвеса. 

Что заложено в модульные единицы: 

МЕ 1- подготовка поверхностей под облицовку плит-

кой. 

МЕ 2- провешивание поверхностей под облицовку. 

МЕ 3- Выравнивание стен углов по уровню и приготав-

ливать смесь по инструкции. 

МЕ 4-Подготовка плиток к облицовке. 

МЕ 5- Разметка поверхности. 

МЕ 6- Установка маячных плиток по отвесу и уровню. 
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МЕ 7- Нарезка плиток с их подсчетом. 

МЕ 8- Укладка плиток 1-го ряда. 

МЕ 9- Облицовка стен способом «шов в шов» 

МЕ 10- Укладка бордюрного ряда. 

МЕ 11-Заделка швов и очистка поверхности. 

МЕ 12- Контроль качества. 

Умения, которые должны быть сформулированы у 

учащихся при реализации модульных единиц. 

МЕ 1- Учащиеся должны самостоятельно подготовить 

поверхность под облицовку плиткой, т.к. в предыдущем 

блоке этот модуль изучался. 

МЕ 2- Учащийся должен правильно и самостоятельно 

провешивать стены и пользоваться контрольно- измеритель-

ным инструментом. 

МЕ 3- Учащийся должен научиться выравнивать стены 

и углы по уровню и отвесу, самостоятельно приготавливать 

смесь согласно инструкции. 

МЕ 4- Учащийся должен научиться самостоятельно го-

товить плитку к облицовке: подбирать по цвету, по размеру, 

без дефектов. 

МЕ 5- Учащиеся должны самостоятельно уметь рассчи-

тывать количество плиток на данную площадь с заданным 

швов. 

МЕ 6- Учащиеся должны научиться устанавливать ма-

ячные плитки по шнуру и уровню. 

МЕ 7- Учащиеся должны научиться по размеру произ-

водить нарезку плиток. 

МЕ 8- Учащиеся должны строго по уровню и шнуру- 

причалке укладывать 1-й ряд. 

Работая по блочно-модульной системе обучения и при-

меняя требование контроль качества за каждой МЕ, я пришла 

к выводу, что контроль учит: 

1. Умению осуществлять на основе самоконтроля регу-

лирование своей деятельности 

2. Осуществлять взаимоконтроль и оценку деятельно-

сти других. 

3. Умению делать самоанализ и самооценку своей дея-

тельности, а также развивает познавательную деятельность. 
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И как результат, основной задачей контроля является 

соответствие результатов обучения поставленным целям. 

Успешному решению этой задачи способствует стандартиза-

ция параметров, критериев и процедуры оценки качества 

обучения на всех его этапах и уровнях, позволяющая дать 

мне объективное заключение о деятельности учащихся. 

В условиях рыночной экономики роль объективного 

контроля знаний и умений возрастает во много раз, ибо он 

позволяет мне своевременно корректировать процесс обуче-

ния, делать его более эффективным, в полной мере отвечаю-

щим потребностям работодателя. 
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Причины перехода к модульным программам, 

основанным на компетенциях 

 

В современном мире важнейшим условием успешного 

экономического развития страны является высококвалифи-

цированная рабочая сила. В последние десятилетия содержа-

ние всех профессий претерпело радикальные изменения, ряд 

профессий оказался невостребованным, а также возникло 

много новых профессий. 

Эти изменения обусловлены рядом причин: переориен-

тацией спроса на новые умения и изменения организации 

труда, падением спроса на неквалифицированный ручной 

труд, потребностью в новом знании и концептуально новом 

содержании обучения, распространением автоматизирован-

ных систем управления производственными процессами, по-

вышением индивидуальной ответственности работников за 

качество труда, совершенствование производственных про-

цессов и управление собственной трудовой деятельностью. 

Кроме того, для эффективной профессиональной и лич-

ностной самореализации в современную эпоху требуются не 

только профессиональные компетенции, но и социальные, 

экономические, коммуникативные и экологические компе-

тенции, компетенции в области информационных и комму-

никационных технологий. 

Естественным следствием этих изменений становится 

необходимость для системы профессионального образова-

ния следовать за изменениями в сфере труда, адаптироваться 

к происходящим переменам и подготовить квалифицирован-

ного работника соответствующего уровня и профиля, конку-

рентоспособного на рынке труда, компетентного, ответ-

ственного, свободно владеющего своей профессией и ориен-

тированного в смежных областях деятельности, способного 
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к эффективной работе по специальности на уровне мировых 

стандартов. 

Это означает, что профессиональное образование 

должно реагировать на экономическую ситуацию, структуру 

рынка труда и спрос на новые компетенции. 

Необходимо чтобы, содержание обучения отвечало по-

требностям работодателей и основывалось на анализе по-

требностей в умениях, а спрос на компетенции в рамках каж-

дой специальности/профессии подвергаться тщательному 

анализу, в котором следует задействовать представителей от-

расли и других заинтересованных лиц. 

Система ПО должна быть достаточной гибкой для того, 

чтобы реагировать на изменения в сфере труда, которые ка-

саются как технологий, так и организации труда. В современ-

ной ситуации уже невозможно освоить какую-либо профес-

сию или специальность один раз и навсегда, поскольку жиз-

ненный цикл профессий и специальностей резко сокраща-

ется: одни устаревают и выбывают с рынка труда, другие по-

являются под влиянием развития технологий. Одновременно 

сокращается жизненный цикл знаний и умений, которые по-

стоянно обновляются и совершенствуются. Таким образом, 

сокращается жизненный цикл программ обучения и резко 

возрастает потребность в программах повышения квалифи-

кации и переподготовки.  

Современное производственное обучение должно стать 

гибким для самих обучающихся, что позволит учитывать ре-

зультаты предыдущего формального и неформального обу-

чения. 

Система должна быть прозрачной и понятной для рабо-

тодателей, только в этом случае они смогут активно участво-

вать в ее развитии. Прозрачность означает, что программы 

обучения следует ориентировать на освоение компетенций, 

т.е. на результат обучения, поскольку указание на количе-

ство часов, отведенное на изучение того или иного предмета, 

и простой перечень предметов изучения не отражает, что ре-

ально будет уметь человек, освоивший программу. 
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Систему ПО необходимо сделать прозрачной для обу-

чающихся, которые будут четко представлять себе, что они 

будут уметь и что смогут предложить работодателям. 

Для разрешения данных противоречий современная пе-

дагогическая наука предлагает компетентностный подход. 

Под компетентностным подходом понимается система 

построения образования, целью которого является формиро-

вание компетенций обучаемого. Из данного определения 

следует, что модульно-компетентностный подход предпола-

гает организацию учебного процесса, целью которого явля-

ется формирование компетенций обучаемого, а содержание 

структурировано в виде моделей. В профессиональном обра-

зовании – это модель организации учебного процесса, в ко-

торой в качестве цели обучения выступает совокупность 

профессиональных компетенций обучающихся, в качестве 

средства ее достижения – модульное построение структуры 

и содержания профессионального обучения. 

Модульное построение учебного процесса является 

требованием образовательного стандарта. 

Таким образом, современная система ПО должна отра-

жать требования сферы труда и специфику социально-эконо-

мических условий и обеспечивать обучающегося как про-

фессиональными, так и социальными, коммуникативными и 

другими компетенциями. 

 

Список использованных источников: 

1. Вербицкий А.А. Компетентностный подход в теории 

контекстного обучения. – М., 2004. 

2. Гузеев В.В. Современные технологии профессио-

нального образования: интегрированное проектное обуче-
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Развивающие технологии обучения 

«Творческий подход к делу» 

 

В основу понятия педагогики входят воспитание, обра-

зование, обучение. Для успешной работы с обучающимися, 

преподаватели должны охватывать все эти категории.  

Основные задачи педагогической деятельности в обра-

зовательном процессе, это создание условий для гармонич-

ного развития личности, в подготовке подрастающего поко-

ления к жизни в социуме. В реализации данных задач помо-

гают различные средства, одним из которых является труд. 

Именно труд играет ведущую роль в формировании лично-

сти людей, ещё на рубеже XVII – XVIII вв. английский эко-

номист Д. Беллерс указал на необходимость соединения обу-

чения с производственным и умственным трудом ребёнка, 

организации воспитания детей на основе труда. Без привле-

чения воспитанников к труду нельзя ожидать положитель-

ных результатов в воспитании и образовательном процессе 

[5, 226 с.].  

Если рассмотреть виды труда, то их можно разделить 

на три составляющих: умственный труд, физический и ду-

шевный. Всё перечисленное применяется в творческом про-

цессе. Творческая работа позволяет охватить и реализовать 

все задачи, поставленные в педагогической воспитательной 

работе, а именно: изучить особенности развития каждого 

ученика, состояние здоровья, эмоциональное самочувствие; 

изучить склонности, интересы, сферу его дарований; способ-

ствует созданию благоприятной атмосферы и морально пси-

хологического климата для каждого отдельного обучающе-

гося; организует жизнедеятельность коллектива; приучает к 

самоорганизации, ответственности; самовоспитание  и само-

развитие личности. 
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Творческая работа подразумевает целенаправленное её 

планирование, предвосхищение результата, постоянный са-

моконтроль за ходом процесса и его промежуточным резуль-

татом. 

Итогом работы является своего рода проект – художе-

ственное произведение – то, что может анализироваться и 

обязательно анализируется автором и что прямо или кос-

венно совершенствуется им в дальнейшей работе. Здесь идёт 

связь физического труда и интеллектуального, эта связь 

обеспечивает воплощение замысла в действительность.  

Практика показывает, что при опоре на интересы обу-

чающихся значительно ускоряется сам образовательный 

процесс. Индивидуальная  и творческая деятельность, не 

только стимулирует развитие художественного, эстетиче-

ского воспитания, но и отражается на совместной жизнедея-

тельности в коллективе. 

Именно это стало основой при разработке вариативной 

программы «Лоскутная техника», которая является частью 

основной профессиональной образовательной программы по 

специальности «Дизайн» (по отраслям). В данной программе 

акцент стоит на художественно-творческом труде. 

Изделия в «лоскутной технике» выглядят оригинально, 

примеры с ними очень просты и предоставляют безгранич-

ные возможности для творческого самовыражения. С помо-

щью лоскутной техники можно создать абсолютно всё: 

панно, одеяло, жилет, игрушку и т.д. Это вид рукоделия, при 

котором из разноцветных лоскутков ткани по принципу мо-

заики сшивается цельное изделие с определённым рисунком. 

В результате этого увлекательного процесса можно получить 

вполне узнаваемые изображения каких-то предметов, пра-

вильные орнаменты или непредсказуемые причудливые 

узоры. Полученные знания, возможно, использовать в раз-

личных направлениях дизайна: дизайн интерьеров, дизайн 

одежды, ландшафтный дизайн, графический дизайн, веб-ди-

зайн и т.д. При выполнении изделий развивается внимание, 

воображение, художественный вкус. А так же творческая ра-
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бота позволяет развивать каждого обучающего по его воз-

можностям, применяя социально-воспитательные техноло-

гии. 

При разработке вариативной программы «Лоскутная 

техника» в приоритете были следующие направления: 

 - формирование дополнительных профессиональ-

ных навыков у обучающихся специальности «Дизайн» (по 

отраслям) и других социальных групп;  

 - самоопределение личности; 

 - создание условий для самореализации обучаю-

щихся; 

 - интеграция личности в национальную и мировую 

культуру. 

За время изучения дисциплины обучающие изучают 

правила нарезки лоскутков (квадрат, прямоугольник, ромб, 

шестиугольник, полоска и т.д.); приобретают навык работы 

на швейной машинке; изучают ручные швы (простые и отде-

лочные); знакомятся с современными стилями лоскутной 

техники (английский стиль, французский стиль, американ-

ский стиль, Лок Кабин, Crezypatchwork, разнообразие поло-

сатых композиций, композиции из нескольких секций). Ито-

гом освоения программы является авторский проект с ис-

пользованием любого (самостоятельно выбранного) стиля 

лоскутной техники. 

Для более эффективного освоения студентами данной 

программы используются современные педагогические тех-

нологии: 

 - развивающее обучение; 

 - дифференцированность и индивидуальность обу-

чения; 

 - проектная технология.  

При проведении занятий применяется нетрадиционная 

форма урока: «Свободное» обучение по Карлу Роджерсу 

(принцип: не делать за человека, не указывать ему, что де-

лать, не решать за него его проблемы, а дать ему осознать 

себя и разбудить его собственную активность и внутренние 

силы, чтобы он сам делал выбор, принимал решения и отве-

чал за них). Согласно К.Роджерсу, задача преподавателя не 
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диктовать готовое и, возможно, не нужное ученику знание, а 

разбудить его собственную познавательную активность, ко-

торая выразится в выборе и содержания, и целей, и методов 

работы, и поведения, и ценностей. Преподаватель, по К.Род-

жерсу, стимулирует и облегчает самостоятельную деятель-

ность ученика.  

Для повышения эффективности обучения желательно 

не ограничиваться только занятиями. Программа имеет тео-

ретическую и предметно-практическую основу, тем самым 

позволяет обучающимся не только получить знания о какой-

либо деятельности, но и реально попробовать свои силы на 

практике. 

Результативность вариативной программы «Лоскутная 

техника» предполагает получение обучающимися умений и 

знаний: 

уметь: 

- использовать разнообразные изобразительные и тех-

нические приемы и средства при выполнении практических 

работ; 

- осуществлять процесс дизайнерского проектирования 

изделий;   

- разрабатывать авторский дизайн-проект с использова-

нием различных техник; 

- формулировать идею и концепцию проекта; 

- осуществлять сбор материала для формирования про-

ектной идеи; 

- соотносить авторскую идею с требованиями потреби-

теля; 

- выбирать методы современного дизайн-проектирова-

ния. 

знать: 

- принципы и основные правила при работе с материа-

лом;  

- современные стили лоскутной техники. 

 

Список используемых источников:  
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Педагогическая технология «Метод проектов» 

 

Современные условия развития общества требуют пе-

реориентации обучения с усвоения готовых знаний, умений 

и навыков – на развитие личности студента, его творческих 

способностей, самостоятельности мышления и чувства лич-

ной ответственности, как нравственной характеристики лич-

ности. В такой педагогической теории обучения, обучаю-

щийся становится центральной фигурой, а его деятельность 

приобретает активный, познающий характер. 

Такой педагогической технологией является «метод 

проектов», где важен не конечный результат (знания устаре-

вают, подвергаются изменениям), а сам процесс приобрете-

ния знаний. В данной технологии необходимо научить сту-

дентов самостоятельно учиться и добывать необходимые 

знания, учить умению адаптироваться в жизненных ситуа-

циях и самостоятельно принимать решения, критически мыс-

лить.  

Метод проектов, во-первых, позволяет решить одну из 

самых острых проблем современного образования – про-

блему мотивации. С помощью традиционных методик обу-

чающихся учебой не увлечь. Поэтому необходимо выдвигать 

перед ними такую проблему, которая интересна и значима 

для каждого. Для творческой продуктивности проекта важно 

сформулировать такие задания, которые не имели бы  зара-

нее известных решений.  

Во-вторых, реализуются принципы личностно-ориен-

тированного обучения, когда студенты могут выбрать дело 

по душе в соответствии со своими способностями и интере-

сами. 

В-третьих, выполняя проекты, студенты осваивают ал-

горитм проектно-преобразовательной деятельности, учатся 
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самостоятельно искать и анализировать информацию, инте-

грировать и применять полученные ранее знания. В итоге 

развиваются их творческие и интеллектуальные способно-

сти, самостоятельность, ответственность, формируются уме-

ния планировать и принимать решения. Творческие проекты 

студентов должны быть прообразами проектов в их будущей 

профессиональной деятельности. Выполняя их, они приобре-

тают опыт разрешения реальных проблем, продвигаясь впе-

ред к поставленной цели. 

В-четвёртых, метод проектов тесно связан с использо-

ванием новейших компьютерных технологий. Это и элек-

тронная почта, поисковые системы, электронные конферен-

ции, викторины, олимпиады. Все больший интерес представ-

ляет и работа над международными, всероссийскими и реги-

ональными проектами. Примерами образовательных Интер-

нет – проектов являются: "Подари жизнь", "Новгородские да-

рования" и др. Мои студенты принимают участие в  данных 

проектах и одерживают победы. 

Следовательно, передо мной, как преподавателем, 

стоит задача обучать студентов таким образом, чтобы они 

могли быстро реагировать на изменяющиеся условия, были 

способны обнаруживать новые проблемы и задачи, находить 

пути их решения. Достичь результата в выполнении этой за-

дачи можно только в условиях реализации инновационного 

подхода в обучении, обеспечивающего переход на продук-

тивно-творческий уровень.  

Слово "проект" произошло от латинского "projectus", 

что означает "брошенный вперед", "выступающий", "броса-

ющийся в глаза". И на самом деле, планируя проект, препо-

даватель как бы заглядывает в будущее, воображает нечто, 

что студент может создать или получить, затратив опреде-

ленные усилия. Проектный метод в образовании – это дидак-

тическое средство активизации познавательной деятельно-

сти студентов, развитие креативности и одновременно фор-

мирование определенных личностных качеств. Три "кита", 

на которых держится данная технология: самостоятельность, 

деятельность, результативности. 
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Идея обучения в сотрудничестве возникла в начале 

века в трудах американских педагогов-исследователей Е. 

Пархерста ("Дальтон-план"), Дж. Девея, У. Килпатрика ("ме-

тод проектов"). Этот метод более четко оформился в США к 

1919 году. 

Метод проектов привлек внимание русских педагогов 

еще в начале 20 века. Идеи проектного обучения возникли в 

России практически параллельно с разработками американ-

ских педагогов. Под руководством русского педагога С.Т. 

Шацкого в 1905 году была организована небольшая группа 

сотрудников, пытавшаяся активно использовать проектные 

методы в практике преподавания.  

Сегодня метод проектов вновь используется, но уже в 

обновленном виде. Основная задача состоит в том, чтобы по-

мочь проектам занять надлежащее место в учебной практике. 

Именно осмысление и применение этого метода в новой со-

циально-культурной ситуации в свете требований к образо-

ванию на современной ступени общественного развития поз-

воляет говорить о проекте как о новой педагогической тех-

нологии, которая позволяет эффективно решать задачи лич-

ностно-ориентированного подхода в обучении  специалиста. 

Если говорить о методе проектов как о педагогической 

технологии, то эта технология предполагает совокупность 

исследовательских, проблемных методов, творческих по са-

мой своей сути. 

Я, попробовав однажды поработать методом проектов, 

не могу от него отказаться – такова не сила притяжения этого 

метода, а возможности, которые позволяют студентам 

учиться, а преподавателям учить без принуждения, весело и 

интересно. Основными целями проектирования считаю:  

1. Способствовать повышению личной уверенности у 

каждого участника проектного обучения, его самореализа-

ции и рефлексии. Указанное становится возможным: 

• через проживание "ситуации успеха" (на уроке или 

вне урока) не на словах, а в деле почувствовать себя значи-

мым, нужным, успешным, способным преодолевать различ-

ные проблемные ситуации 
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• через осознание себя, своих возможностей, своего 

вклада, а также личностного роста в процессе выполнения 

проектного задания. 

2. Развивать у студентов осознание значимости коллек-

тивной работы для получения результата, роли сотрудниче-

ства, совместной деятельности в процессе выполнения твор-

ческих заданий; вдохновлять их на развитие коммуникабель-

ности. Важно в жизни умение не только высказать свою 

точку зрения, свой подход к решению проблемы, но и выслу-

шать и понять другую, иногда, полностью противоположную 

своей. 

3. Развивать исследовательские умения: анализировать 

проблемную ситуацию, выявлять проблемы, осуществлять 

отбор необходимой информации из литературы, проводить 

наблюдения практических ситуаций, фиксировать и анализи-

ровать их результаты, строить гипотезы, осуществлять их 

проверку, обобщать, делать выводы. 

В своей педагогической практике на уроках истории 

искусства, истории мировой культуры я чаще всего исполь-

зую такой виды проектов, как исследовательские, творче-

ские.  

Этапы работы над творческим проектом я хочу пока-

зать на примере проекта «Искусство Древней Руси». 

 

Таблица «Алгоритм работы над проектом «Искусство Древ-

ней Руси» 
Стадии работы 

над проектом 

Содержание  

работы 

Деятельность 

студентов 

Деятельность пре-

подавателя 

Подготовка - определение 

темы и целей 

проекта; 

-формирование 

задач проекта; 

Обсуждение 

темы проекта 

с преподавате-

лем и получе-

ние необходи-

мой дополни-

тельной ин-

формации. 

Определение 

целей и задач 

проекта. 

Знакомлю сту-

дентов  со смыс-

лом проектного 

подхода и моти-

вирую студен-

тов. Помогаю в 

определении 

цели проекта, 

наблюдаю за ра-

ботой. 
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Планирова-

ние  

-определение 

программного 

обеспечения  

выполнения 

проекта; 

-определение 

способов сбора 

и анализа ин-

формации; 

-определение 

способов пред-

ставления ре-

зультатов; 

-установление 

процедур и кри-

териев оценки 

результатов про-

екта. 

Формирование 

задач проекта, 

выработка и 

обоснование 

критериев 

успеха проект-

ной деятель-

ности. 

Предлагаю идеи, 

высказываю 

предложения, 

наблюдаю за ра-

ботой студентов. 

Исследова-

ние 

-сбор и уточне-

ние информа-

ции; 

-выявление и 

обсуждение аль-

тернатив, возни-

кающих в ходе 

выполнения 

проекта; 

-выбор опти-

мального вари-

анта хода про-

екта; 

-поэтапное вы-

полнение иссле-

довательских за-

дач. 

Выполняет ис-

следование и 

работает по-

этапно над 

проектом. 

Провожу кон-

сультирование, 

косвенно руко-

вожу деятельно-

стью студентов. 

Вывод -анализ инфор-

мации; 

-формирование 

выводов. 

Анализирует 

информацию, 

оформляет 

проект. 

Провожу кон-

сультирование, 

наблюдаю за 

оформлением 

проекта. 
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Защита про-

екта и 

оценка его 

результатов 

-представление 

проекта (муль-

тимедийная пре-

зентация); 

-анализ выпол-

ненного проекта 

и достигнутых 

результатов 

Представляет 

проект, защи-

щает мульти-

медийную 

презентацию, 

учувствует в 

коллективном 

анализе и 

оценке про-

екта в виде за-

полнения кон-

трольного ли-

ста проекта. 

Слушаю, задаю 

вопросы в роли 

рядового участ-

ника. При необ-

ходимости 

направляю про-

цесс анализа и 

оценивание про-

ектов, провожу 

анализ контроль-

ных листов про-

ектов. 

 

Оценивание творческих проектов исходит не только от 

меня, но и мнение группы и самооценки студента. В ком-

плексе всех критериев ставится соответствующая оценка, ко-

торая отражается в контрольном листе проекта. 

 

Таблица «Контрольный лист проекта» 

Этапы выполне-

ния проекта 
Что оценивать 

Оценка (по 

5-бальной 

системе) 

Предложения 

по проекту 

Подготовка  -выбор и обоснова-

ние проекта; 

-соответствие цели и 

задач проекта. 

  

Планирование  - качество информа-

ции; 

-количество и каче-

ство иллюстратив-

ного материала.  

  

Исследование  -насколько оптима-

лен выбор хода про-

екта; 

-соблюдение этапов 

проекта. 

  

Вывод -анализ художе-

ственных образцов 
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искусства Древней 

Руси; 

-сравнительный ана-

лиз архитектурных 

направлений в ис-

кусстве Древней 

Руси. 

Защита проекта -качество мультиме-

дийной презентации; 

-достижение постав-

ленной цели. 

  

В курсе истории искусства и культуры метод проектов 

может использоваться в рамках программного материала 

практически на любом уроке. Избираемые темы должны 

быть значительными, интересными и усложняться в зависи-

мости от подготовленности студента. Творческая деятель-

ность в ходе проектной работы доставляет студентам истин-

ную радость познания и общения. При выполнении проект-

ной работы, которая может быть представлена в устной и 

письменной форме, необходимо придерживаться, на мой 

взгляд, следующих рекомендаций: 

• Во-первых, поскольку проектная работа дает возмож-

ность студентам выражать собственные идеи, важно не 

слишком явно контролировать и регламентировать студен-

тов, желательно поощрять их самостоятельность. 

• Во-вторых, проектные работы являются главным об-

разом открытыми, поэтому не может быть четкого плана их 

выполнения. В процессе выполнения проектных заданий 

можно вводить и некоторый дополнительный материал. 

• В-третьих, большинство проектов может выполняться 

отдельными студентами, но проект будет максимально твор-

ческим, если он выполняется в группах. Это еще раз подчер-

кивает важность и эффективность учебного сотрудничества.  

Всю нашу жизнь можно рассматривать как чередова-

ние различных проектов. Задача преподавателя научить  сту-

дента планировать и успешно реализовывать "свои жизнен-

ные проекты". Ведь для любого человека самая значимая 

оценка – это общественное признание его успеха. Студенту 
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важно получить отклик сверстников и взрослых. И по са-

мому большому счету не важно, удался его проект или нет. 

Но важно, чтобы он проанализировал свою деятельность. 

Что получилось в итоге? А когда человек готов к самооцени-

ванию, он более успешно идет по жизни. 

Эта методика позволяет реализовывать не только обра-

зовательные задачи, стоящие передо мною как преподавате-

лем, но и воспитательные. Студенты могут по-новому взгля-

нуть на себя и на реалии своей каждодневной жизни, на ис-

торию и культуру своей страны. Все это, в конечном счете, 

способствует формированию активной гражданской позиции 

студентов и максимальному развитию индивидуальных спо-

собностей и талантов каждого. 
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Информационные образовательные технологии 

обучения 

 

В связи с внедрением в практику учебного процесса 

персональных компьютеров, объединенных в компьютерные 

сети, наибольшую актуальность в настоящее время получили  

информационные образовательные технологии.  

Использование информационных образовательных 

технологий в процессе обучения дает возможность активизи-

ровать познавательную и мыслительную деятельность сту-

дентов. Современный специалист должен уметь ориентиро-

ваться в больших информационных потоках, в среде мульти-

медиа, работать с популярными программными средствами, 

использовать оперативно интернет-технологии. 

Информационная технология – это не только техноло-

гия, предполагающая использование в образовательном про-

цессе компьютера, по сути дела, любой процесс, связанный с 

переработкой информации, может называться информацион-

ной технологией. 

К новым информационным технологиям, среди кото-

рых применительно к обучению выделяют следующие: 

 компьютерные обучающие программы, включаю-

щие в себя электронные учебники, тренажеры, лабораторные 

практикумы, тестовые системы; 

 обучающие системы на базе мультимедиа-техноло-

гий, построенные с использованием персональных компью-

теров, видеотехники, накопителей на оптических дисках; 

 интеллектуальные и обучающие экспертные системы, 

используемые в различных предметных областях; 
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 средства телекоммуникации, включающие в себя 

электронную почту, телеконференции, локальные и регио-

нальные сети связи, сети обмена данными и т.д. 

Информационные образовательные технологии спо-

собствуют созданию эффективной учебно-познавательной 

среды, т.е. среды, используемой для решения различных ди-

дактических задач. В процессе обучения студентов с помо-

щью информационных технологий, они учатся работать с 

текстом, создавать графические объекты и базы данных, ис-

пользовать электронные таблицы [2, 272 с.]. 

При использовании информационных образовательных 

технологий на занятиях повышается мотивация учения и сти-

мулируется познавательный интерес учащихся, возрастает 

эффективность самостоятельной работы. Компьютер вместе 

с информационными технологиями открывает принципи-

ально новые возможности в области образования, в учебной 

деятельности и творчестве учащегося. Возникает такая ситу-

ация, когда информационные технологии становятся и ос-

новными инструментами дальнейшей профессиональной де-

ятельности человека. 

Проведение уроков с использованием информацион-

ных технологий – это мощный стимул в обучении. Человек 

по своей природе больше доверяет глазам, и более 80% ин-

формации мы воспринимаем с помощью органов зрения [1, 

153 с.]. 

Использование информационных технологий считаю 

эффективным на всех этапах урока: от актуализации знаний, 

контроля и оценки знаний, умений и навыков до подготовки 

домашнего задания.  

Приведу примеры электронных образовательных ре-

сурсов используемых мной на уроках информатики и инфор-

мационных технологий: 

Первое направление – использование мультимедийных 

презентаций.  

При изучении информатики важную роль играют 

уроки-презентации. На таких уроках реализуются принципы 
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доступности, наглядности. Урок-презентация также обеспе-

чивает большой объем информации и заданий за короткий 

период. Всегда можно вернуться к предыдущему слайду. Та-

кая форма урока позволяет представить учебный материал 

как систему ярких опорных образов – с помощью анимации, 

графики, видео, что облегчает запоминание и усвоение изу-

чаемого материала, сокращает время обучения. Студенты на 

уроках учатся создавать мультимедийные интерактивные 

презентации по заданным темам.  

В своей деятельности я активно использую мультиме-

дийное оборудование, так как считаю, что оно является 

неотъемлемой частью урока. При проведении занятий на раз-

личных этапах урока использую разработанные мной муль-

тимедийные презентации по изучаемым темам.  

Современный преподаватель обязан в соответствии с 

требованиями обучения студентов использовать мультиме-

дийное оборудование для полноценной передачи своих зна-

ний. Считаю, что данное оборудование позволяет сделать 

урок более интересным, познавательным, результативным. 

Следующее направление – это использование про-

грамм для подготовки и проведения компьютерного тестиро-

вания студентов. Программы тестирования, такие как, 

например: MyTest применяю для текущей и итоговой про-

верки занятий по разным разделам преподаваемых дисци-

плин. При этом рутинная работа, связанная с проверкой те-

стов и их отработкой, возлагается на компьютер. В про-

грамме тестирования есть возможность создать тесты с воз-

можностью самопроверки. Если студент видит, что количе-

ство правильных ответов недостаточно, он может пройти 

тест повторно, чтобы добиться нужного результата.  

Ещё одно направление - это использование учебных ви-

деоматериалов.  

При изучении новых тем, например технологии работы 

в таких графических программах как Photoshop, AutoCAD 

обучающиеся в индивидуальном режиме могут неодно-

кратно просматривать видеоурок по данной теме, заострять 

внимание на непонятных вопросах. 
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Использование цифровых образовательных ресурсов 

(ЦОР) Интернет 

При преподавании дисциплины информатика наиболее 

часто используемыми ЦОР могу выделить такие как: 

 портал Федерального центра информационно-обра-

зовательных ресурсов (ФЦИОР) - http://fcior.edu.ru; 

 портал "Информационно-коммуникационные техно-

логии в образовании" - http://www.ict.edu.ru; 

 портал государственных услуг - 

https://www.gosuslugi.ru. 

При преподавании дисциплины «Информационные 

технологии в профессиональной деятельности» по специаль-

ности «Строительство и эксплуатация автодорог и аэродро-

мов» применяю официальный сайт программы IndorCAD – 

www.indorsoft.ru, на котором можно посмотреть видеоуроки 

по технологии работы с данным пакетом программ. 

Для самообразования, повышения профессиональных 

знаний и умений применяю такие образовательные интер-

нет-ресурсы, как: 

 Центр онлайн-обучения - http://foxford.ru; 

 Национальный Открытый Университет «ИНТУИТ» 

- http://www.intuit.ru/. 

Во внеурочной деятельности последние пять лет с сту-

дентами колледжа принимаем участие в международной сту-

денческой олимпиаде в сфере информационных технологии 

«ИТ Планета» (сайт - http://world-it-planet.org) в конкурсе 

«Цифровое творчество» номинациях «3DМоделирование», 

«Веб-дизайн». Студенты разрабатывают творческие проекты 

по заданию олимпиады с использованием современных гра-

фических программ Photoshop, СorelDRAW. 

Таким образом, я считаю, что информационно-комму-

никационные образовательные технологии позволяют:  

 развивать у студентов навыки исследовательской де-

ятельности, творческие способности;  

 сформировать у студентов умение работать с инфор-

мацией, развивать коммуникативные способности;  

 активно вовлекать студентов в учебный процесс;  

http://fcior.edu.ru/
http://www.ict.edu.ru/
https://www.gosuslugi.ru/
http://www.indorsoft.ru/
http://foxford.ru/
http://www.intuit.ru/
http://world-it-planet.org/
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 качественно изменить контроль деятельности сту-

дентов. 

Все это дает положительные результаты: происходит 

подготовка студентов к жизни в условиях информационного 

общества, создаются условия для самореализации личности. 

 

Список использованных источников: 

1. Полат Е. С., Бухаркина М. Ю., Петров А. Е. Новые 

педагогические и информационные технологии в системе об-

разования: Учеб. Пособие для студ. пед. вузов и системы по-

вышения квалиф. кадров. – М: Издательский центр «Акаде-

мия», 2005. – 272 с.  

2. Морева Н. А. Технологии профессионального обра-

зования: Учебное пособие для студ. Высш. учеб.заведений. – 

М: Издательский центр «Академия», 2005. – 272 с. 

3. Селиванов В.С. Основы общей педагогики: теория и 

методика воспитания: учебное пособие для студ. высш. учеб. 

заведений / В.С. Селиванов; под ред.  В.А. Сластёнин, – 6-е 

изд, стер. – М.: Издательский центр «Академия», 2008. – 

336с. 

4. Сластёнин В.А. Педагогика: учебник для студ. сред-

них пед. учеб.заведений / В.А. Сластёнин, И.Ф. Исаев, Е.Н. 

Шиянов. – М.: Издательский центр «Академия», 2008. – 576с. 
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Мунцева Д.В. 

Областное государственное профессиональное образова-

тельное учреждение «Боровичский автомобильно-дорож-

ный колледж» 

Российская Федерация, Новгородская область, г.Боровичи 

 

Развивающие технологии обучения 

 

В современном образовании предлагается множество 

образовательных технологий обучения, которые взаимосвя-

заны друг с другом заимствуют друг от друга различные тех-

нологические приёмы. 

В своей педагогической деятельности я активно ис-

пользую системно-деятельностный подход обучения. 

Во-первых, эта одна из технологий активно-деятель-

ностного подхода обучения. 

Во-вторых, системный подход предполагает формиро-

вание целостного восприятия мира, исследователю посту-

пает та информация, которая необходима для решения по-

ставленной цели. Основные задачи образования сегодня – не 

просто вооружить студента фиксированным набором знаний, 

а сформировать у него умение и желание учиться всю жизнь, 

работать в команде, способность к самоизменению и само-

развитию на основе рефлексивной самоорганизации. 

Системно-деятельностный подход определяет необхо-

димость представления нового материала через развертыва-

ние последовательности учебных задач, моделирования изу-

чаемых процессов, использования различных источников 

информации, в том числе информационного пространства 

сети Интернет, предполагает организацию учебного сотруд-

ничества различных уровней.   

Взаимодействие деятельности и системы тесно связаны 

друг с другом. 

Системно-деятельностный подход помогает учитывать 

и использовать закономерности развития студента, его инди-

видуальные особенности. Воздействие педагога опережает, 

направляет, стимулирует развитие личности. 

http://semenova-na.ucoz.ru/File/dejatelnostnyj_podkhod.docx
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Обучение должно быть организовано так, чтобы целе-

направленно вести за собой развитие личности. 

Основной формой организации обучения является 

урок, поэтому необходимо знать принципы и типы построе-

ния урока в системно-деятельностном подходе. 

1.Принцип деятельности - это когда студент получает 

свои знания не в готовом виде, а добывает их сам что способ-

ствует формированию его общекультурных и деятельност-

ных способностей. 

2. Принцип непрерывности - это когда предыдущий ре-

зультат даёт начало следующему этапу. Непрерывность 

обеспечивает вариативность технологии, преемственность в 

получении знаний от одного этапа к другому. 

3. Принцип целостного представления о мире, когда у 

студента сформировано целостное представление о мире, о 

роли и месте истории в системе наук. 

4. Принцип минимакса заключается в том, что колледж 

предлагает каждому студенту содержание образования на 

максимальном (творческом) уровне. 

5. Принцип психологической комфортности - снятие 

любых стрессовых факторов учебного процесса, создание в 

колледже доброжелательной атмосферы, ориентированной 

на реализацию идей сотрудничества. 

6. Принцип вариативности - это предложение возмож-

ности учащимся различных вариантов решения проблемы, 

организацию выбора оптимального варианта, развитие вари-

ативного мышления. 

7. Принцип творчества, когда педагог нацеливает сту-

дента на творческое начало в образовательном процессе, 

приобретению студентами различного опыта творческой де-

ятельности. 

Типы построения уроков системно-деятельностного 

подхода: 

1. Урок "открытие" 

Цели:  

1) Формировать умения, реализовывая различные, но-

вые способы действий. 

2) Формирование системы понятий. 
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2. Урок рефлексии 

Цели:  

1) Поиски причин затруднения и коррекцию собствен-

ных способов действия. 

2) Закрепление полученных знаний. 

 

3. Урок систематизации знаний 

Цели:  

1) Развитие способностей к систематизации получен-

ных знаний, структурирования предметного содержания. 

2) Выявление теоретических, содержательных основ 

программного материала. 

 

4. Урок развития контроля 

Цели:  

1) Развитие у учащихся контрольных функций. 

2) Самоконтроль и взаимоконтроль изученных поня-

тий. 

Известный психолог Леонтьев говорил, что человече-

ская жизнь-это "система сменяющих друг друга деятельно-

стей" 

В своей педагогической практике я использую различ-

ные виды деятельности: 

1. Анализ жизненных ситуаций и моделирование. 

2. Проектную деятельность. 

3. Различные виды исследовательской деятельности. 

4. Вовлечение студентов в дискуссионную, рефлексив-

ную деятельность. 

5. Умение студентами проводить оценочные действия 

Направления моей работы на уроках истории со студен-

тами колледжа: 

1. Постановка и решение познавательных и практиче-

ских задач. 

2. Работа с различными источниками информации. 

3. События и явления современного общества анализ, 

оценка. 
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4. Тренинги, обучающие игры, где происходит обсуж-

дение и освоение типичных социальных ситуаций. 

5. Правильно аргументировать защиту своей позиции, 

уметь отвечать оппоненту. 

6. Выполнение различных творческих работ. 

7. Создание со студентами проектов, различного  вида 

презентаций. 

Построение урока в системно-деятельностном подходе 

существенно отличается от типового урока. 

1. Основной характер деятельности: наблюдение, срав-

нивание, группировка, классификация, выявление законо-

мерностей, интенсивная самостоятельная деятельность. 

2. Во время реализации целей: находчивость, актив-

ность, исполнительность. 

Основные отличия такого типа уроков: 

1) Тема формулируется самими учащимися. 

2) Постановка целей определяется границами знаний и 

незнаний учащихся. 

3) Способы достижения намеченной цели панируется 

самими учащимися. 

4) Учебные действия осуществляются по намеченному 

плану (групповые, индивидуальные формы обучения). 

5) Контроль знаний проходит в виде самоконтроля, вза-

имоконтроля. 

6) Задания учащиеся могут выбирать из предложенных 

учителем с учётом индивидуальных возможностей. 

Системно-деятельностный подход я использую в раз-

личных сферах своей деятельности: на уроках, на защите 

проектов, во внеурочной деятельности. 

Данный подход направлен на развитие каждого сту-

дента, на формирование его индивидуальных способностей, 

а также позволяет значительно упрочнить знания и увели-

чить темп изучения материала без перегрузки обучающихся. 

При этом создаются благоприятные условия для их разно-

уровневой подготовки, реализации принципа моделирова-

ния. Технология деятельностного метода обучения не разру-

шает «традиционную» систему деятельности, а преобразовы-
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вает ее, сохраняя все необходимое для реализации новых об-

разовательных целей. Одновременно она является саморегу-

лирующимся механизмом разноуровневого обучения, обес-

печивая возможность выбора каждым студентом индивиду-

альной образовательной траектории; при условии гарантиро-

ванного достижения им социально безопасного минимума. 

Данная технология – это разработанная последовательность 

деятельностных шагов. Мои методы работы со студентами 

строятся на основании нескольких основополагающих прин-

ципов, таких, как системно-деятельностный подход, сотруд-

ничество, открытость и системность. В основе всего этого ле-

жит взаимное уважение, которое строится на основе возраст-

ных особенностей каждого участника воспитательного про-

цесса, при этом я обязательно выделяю у каждого студента 

его личную «зону успеха». Прежде всего, стараюсь создавать 

благоприятные условия для каждого студента, чтобы он мог 

гармонично развиваться как личность. Поощряю познава-

тельный интерес ребят, чтобы он стремился получить допол-

нительные знания, расширял свой кругозор и эрудицию. 

Стремлюсь создавать условия, при которых творческий по-

тенциал каждого учащегося  может быть раскрыт. 

В коллективных творческих делах участвуют все сту-

денты, все учителя (независимо от преподаваемого пред-

мета), многие родители, выпускники прошлых лет, друзья 

колледжа. Каждому предоставляется возможность опреде-

лить для себя долю своего участия и ответственности. Глав-

ной структурной единицей коллективного творческого дела 

является группа как первичный коллектив. В результате кол-

лективные творческие дела становятся для всех желанными, 

понятными, личностно значимыми. 

 

Список использованных источников: 

1. Заёнчик В.М., Карачёв А.А., Шмелёв В.Е. Основы 

творческо-конструктивной деятельности – М., 2004 – 252 с. 

2. Левина М.М. Технологии профессионального педа-

гогического образования. – М., 2001-  270 с. 

3. Полат Е.С. Новые педагогические и информацион-

ные технологии в системе образования. – М., 2005- 270 с. 
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Кононова В.Э. 

Областное государственное профессиональное образова-

тельное учреждение «Боровичский автомобильно-дорож-

ный колледж» 

Российская Федерация, Новгородская область, г.Боровичи 

 

Технологии группового обучения 

 

Обучение в сотрудничестве, обучение в малых группах 

использовалось в педагогике довольно давно. Идея обучения 

в группах относится к 20-м годам ХХ столетия. Но разра-

ботка технологии совместного обучения в малых группах 

началась лишь в 1970-е годы. Первые описания этого метода 

появились в печати в конце 1970-х — начале 1980-х годов в 

разных странах мира (Великобритания, Канада, Западная 

Германия, Австралия, Нидерланды, Япония, Израиль и др.). 

Хотелось бы рассказать о значимости этого обучения, о це-

лях, задачах, методах и приемах групповых занятий. 

Основными целями данного метода является активное 

включение каждого студента в процесс усвоения учебного 

материала. Сплочение группы, построение эффективного ко-

мандного взаимодействия, формирование благоприятного 

психологического климата.  

Задачи группового обучения: 

1. активизация познавательной деятельности; 

2. развитие навыков самостоятельной учебной дея-

тельности: определение ведущих и промежуточных задач, 

выбор оптимального пути, умение предусматривать послед-

ствия своего выбора, объективно оценивать его; 

3. развитие умений успешного общения в группе (уме-

нии слушать и слышать друг друга); 

4. совершенствование межличностных отношений в 

группе. 

В своей педагогической деятельности я использую дан-

ную технологию при проведении практических занятий по 

дисциплине «Инженерная графика». Использование данной 

технологии помогает мне решить главную задачу: подго-
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товка специалистов по специальности «Строительство авто-

мобильных дорог и аэродромов» технически подготовлен-

ных, умеющих отстоять свою точку зрения и работать в кол-

лективе. Работая с данной технологией, определился алго-

ритм работы и приемы, которые я использую при проведении 

занятий и практических работ. 

1. Поставить правильную задачу. В этом элементе я ис-

пользую прием «Удивляй». В нем необходимо найти такой 

угол зрения, при котором даже обыденное становится удиви-

тельным, что позволяет студентам быстрее включиться в ра-

боту.  

2. Проинструктировать студентов о выполнении ра-

боты. В этой части урока можно использовать прием «Ин-

формационная карта урока». Студенты сами знакомятся с ин-

струкцией для проведения практической работы, а после са-

мостоятельного изучения его вместе обговариваем.  

3. Раздача дидактического материала. Дидактический 

материал готовится мною в виде заготовок для чертежей, мо-

делей деталей, продольных и поперечных профилей. Стара-

юсь подготовить разноуровневый материал в соответствии с 

возможностями студентов. 

4. Знакомство с материалом можно провести с приме-

нением просмотра видеофрагмента, который позволит лучше 

понять суть данной работы, а также использую такие при-

емы, как «Лови ошибку», где студент получает задание со 

специально допущенной ошибкой. Он должен ее найти и 

объяснить. Как правило, беру ошибки из прежних работ сту-

дентов. Через прием «Сравнение», где происходит сравнение 

двух или более объектов по теме урока.  

5. Распределение заданий в группе. На данном этапе 

наблюдаю и отслеживаю то, как идет распределение ролей в 

группе. Если возникает проблема, я помогаю ее решить, а 

также использую такой прием, как определяя задание сама, 

распределяю роли в группе, если коммуникации взаимодей-

ствия в группе слабые.  

6. Выполнение заданий. Для выполнения работы я 

четко определяю время проведения практического задания.  
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7. Обсуждение правильного выполнения. Проверить 

свою группу можно при помощи многих приемов, например, 

один из них «Письмо по кругу». Учащиеся на одном ли-

сточке пишут вопросы, которые вскоре вместе разбирают и 

после они могут понять, правильно ли они выполнили зада-

ние, достигли ли ребята поставленной задачи.  

8. Сообщение о результатах выполнения работы про-

исходит по очереди. Сначала об итогах своей работы сооб-

щает одна группа, а остальные слушают и задают контроль-

ные вопросы, при помощи которых можно проверить пра-

вильность выполнения. Потом свои результаты сообщает 

другая группа.  

9. При анализе урока использую прием «Своя опора», 

где студенты составляют свой опорный конспект или шпар-

галку по пройденному материалу. Или использую другой 

прием «Опрос по цепочке». Преподаватель задает вопрос и 

спрашивает одного из ученика. Его рассказ прерывается и пе-

редается слово другому. И так до завершения ответа. Сту-

денты не будут шуметь, ведь им необходимо слушать ответы 

своих товарищей, чтобы после их дополнить. 

10. Рефлексия является тоже немаловажной частью 

урока и нужно понимать, что учащиеся уже устали и необхо-

димо заинтересовать их, поэтому я использую такой прием 

«Вопрос – итог», где я задаю вопросы, а студенты отвечают, 

что понятно и в чем они затрудняются. Используя данный 

прием следующий урок я начинаю с анализа трудности, ко-

торые испытывают студенты.  

Пользуясь данной технологией, я увидела в ней поло-

жительные и отрицательные стороны. 

К положительным сторонам группового обучения я бы 

отнесла: 

1. При обучении в группе быстрее происходит разви-

тие навыков разговорной речи благодаря возможности об-

щаться с другими учащимися; 

2. Также можно внимательно слушать речь других уча-

щихся в группе, замечая их ошибки, и тогда у обучающегося 

еще лучше это правило отложится в памяти.  

3. Повышается учебная и познавательная мотивация; 
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4. Снижается уровень тревожности учащихся, страха 

оказаться неуспешным, некомпетентным в решении каких-

либо задач; 

5. Улучшается психологический климат в группе; 

К отрицательным сторонам данной технологии от-

ношу: 

1. Организация групповой работы требует от препода-

вателя особых знаний, умений, усилий; 

2. При непродуманном разделении групп некоторые 

ученики могут пассивно принимать участие в работе, при-

крываясь результатом труда более сильных студентов; 

Данная технология помогает мне, как молодому препо-

давателю лучше узнать способности студентов, сделать урок 

более увлекательным и занимательным. Я считаю, что груп-

повое обучение играет большую роль в современном образо-

вании. Можно применить большое количество приемов, при 

этом получить отдачу от студентов, ведь в этом случае им 

будет интересно и увлекательно. Урок не будет казаться обы-

денным, что позволяет сконцентрировать внимание студен-

тов на занятиях.  

 

Список использованных источников: 
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Литературная экскурсия как одна из форм изучения 

учебной дисциплины в образовательных организациях 

СПО 

 

Понять литературу, не зная мест, 

где она родилась, не менее трудно, 

чем понять чужую мысль, не зная 

языка, на котором она выражена. 

 Д.С.Лихачев[1] 

 

В педагогической литературе существует следующее 

определение понятия «учебная экскурсия» - это такая форма 

организации обучения, при которой учащиеся восприни-

мают, осмысливают и усваивают знания путем выхода (вы-

езда) к месту расположения изучаемых объектов и непосред-

ственного ознакомления с ними [3]. Обычно выделяют 5 ви-

дов учебных экскурсий: производственные, естественнона-

учные, литературно-исторические, краеведческие и ком-

плексные.  

Особое место при изучении литературы, несомненно, 

занимают литературно-исторические экскурсии, так как их 

основная цель – помочь учащимся лучше усвоить литератур-

ный материал, способствовать посредством подобной ра-

боты формированию у них литературоведческого мировоз-

зрения, ведь как утверждал Д.С.Лихачев: «Ни поэзия, ни ли-

тература не существуют сами по себе: они вырастают на род-

ной почве и могут быть поняты только в связи со своей род-

ной страной» [1]. В конечном итоге, литературные экскурсии 

помогают учащимся по-новому осветить некоторые мо-

менты творчества поэтов и писателей и глубже осмыслить 

процесс развития всей русской литературы. Поэтому среди 
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основных задач проведения таких экскурсий можно выде-

лить следующие: 

-закрепление и обогащение теоретических знаний о 

жизни и творчестве поэтов и писателей, полученных на ауди-

торных занятиях; 

- освоение новых форм обработки и анализа литерату-

роведческой информации; 

-развитие коммуникативных навыков в процессе меж-

личностного общения во время экскурсии; 

-формирование потребности в самопознании и саморе-

ализации; 

- формирование позитивного отношения к себе и окру-

жающим, сплочение учебного коллектива. 

Таким образом, литературные экскурсии имеют не 

только познавательное, но и большое воспитательное значе-

ние. Помимо этого, они способствуют и повышению квали-

фикации самого преподавателя, так как позволяют более 

полно соотнести учебный материал с жизнью, более кон-

кретно и эмоционально изложить его, что в свою очередь, 

способствует повышению познавательного интереса уча-

щихся к изучению литературы. 

Конечно, любая экскурсия начинается с подготовитель-

ного этапа, который предполагает выбор ее объекта. Обычно 

это происходит с учетом программных требований по лите-

ратуре и расположением литературно-исторических мест. 

Затем учащимся необходимо объяснить цели посещения 

этих мест, а также дать рекомендации к прочтению биогра-

фических и мемуарных материалов о том или ином авторе 

русской литературы. Как правило, впечатления о таких  по-

ездках у учащихся самые позитивные, так как верное сред-

ство лучше понять произведение поэта или писателя – посе-

тить его родину, увидеть те предметы, которые окружали его 

при жизни. 

Систематическую работу по организации литератур-

ных экскурсий я начала несколько лет назад. Так как литера-

тура в средних профессиональных образовательных учре-

ждениях изучается только один год, то мы планируем срезу 

несколько экскурсий (обычно 2-3). Вначале мы посещаем те 



112 

 

литературные места, которые находятся в непосредственной 

близости от областного центра. Конечно, в первую очередь 

это имение Ф.И.Тютчева, расположенное в с.Овстуг Жуков-

ского района, и имение А.К.Толстого, расположенное в 

с.Красный Рог Почепского района. Как правило, они прово-

дятся в октябре-ноябре, когда учащиеся уже прошли период 

начальной адаптации и хорошо знают друг друга и своего 

преподавателя. Ближе к окончанию учебного года мы плани-

руем более продолжительные по времени и по расстоянию 

экскурсии. Чаще всего совместно с учащимися мы посещаем 

имение И.С.Тургенева «Спасское-Лутовиново» (Орловская 

область) и имение Л.Н.Толстого «Ясная Поляна» (Тульская 

область). Несмотря на то, что только путь до места экскурсии 

занимает около  пяти часов, учащиеся воспринимают такие 

поездки позитивно. Для них это и возможность узнать что-то 

новое из курса русской литературы, и возможность провести 

время с пользой в неформальной обстановке. Обсуждение 

увиденного и услышанного на экскурсии начинается, как 

правило, уже по дороге домой и продолжается на учебном 

занятии. 

Кроме очных, на занятиях по литературе возможны и 

заочные (или как их называют в последнее время) виртуаль-

ные экскурсии. Они включают те же этапы, что и обычная 

учебная экскурсия. Чаще всего в их основе – выступления 

учащихся о местах, связанных с жизнью и творчеством рус-

ских поэтов и писателей. Для подготовки подобных экскур-

сий привлекается большой иллюстративный материал, взя-

тый из различных источников: учебники, мемуарная литера-

тура, интернет-ресурсы. Обычно они проводятся тогда, когда 

посетить эти места в силу разных причин невозможно, по-

этому путешествия в Михайловское, Тарханы, Константи-

ново, Щелыково проводятся в такой форме.  

Проведение такой экскурсии начинают со вступитель-

ной беседы с учащимися, где педагог определяет цели и за-

дачи экскурсии. Огромную роль в активизации деятельности 

учащихся во время виртуальных экскурсий играет поиско-

вый метод. Ученики не просто знакомятся с материалами 
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экспозиций, но и занимаются активным поиском информа-

ции. Это достигается путём постановки проблемных вопро-

сов перед экскурсией либо получением определённых твор-

ческих заданий. Во время проведения экскурсии учащиеся 

могут записывать тезисы в тетрадь, копировать материалы с 

сайта в свои папки, делать пометки. Заканчивается экскурсия 

итоговой беседой, в ходе которой учитель совместно с уча-

щимися обобщает, систематизирует увиденное и услышан-

ное, выделяет самое существенное, выявляет впечатления и 

предварительные оценки учащихся; намечает творческие за-

дания для них: написать сочинение, подготовить доклады, 

составить альбомы [4]. 

В заключении хочется отметить, что литературные экс-

курсии развивают эстетическую культуру учащихся, учат по-

нимать прекрасное. Проведение подобных мероприятий по-

могает в воспитании творческой личности, в воспитании че-

ловека, входящего в жизнь с осознанием собственной ответ-

ственности за совершенные им поступки, с активной граж-

данской позицией.  
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Исследование личностной направленности студентов и 

ее влияние на формирование профессиональной 

деятельности 

 

Молодежь как особая социальная группа постоянно 

требует придельного внимания, так как именно она является 

отражением перемен и определяет в целом потенциал разви-

тия общества. От того, какой ценностный фундамент будет 

сформирован у молодого поколения, во многом зависит бу-

дущее состояние общества. 

Прежде, чем сформируется профессиональная направ-

ленность, должна быть сформирована личная направлен-

ность. И от того, какая личная направленность выходит на 

первый план, зависит отношение к учебной деятельности и 

соответственно отношение к своей будущей профессии. 

Личностная направленность очень важна, она во мно-

гом определяет мотивацию поведения учащихся, оказывает 

существенное влияние на все стороны их учебной и профес-

сиональной деятельности. Направленность личности – это 

система потребностей, смыслов, целей, мотивов, рефлексий 

личности, которая формируется и видоизменяется как еди-

ное целое в процессе развития личности в обществе. Направ-

ленность личности всегда имеет социальную обусловлен-

ность и в значительной мере формируется воспитанием (в се-

мье, школе, спортивной секции и т.д.). 

Активные личности быстрее находят своё место в 

жизни и самореализуются, как личностно, так и профессио-

нально. Есть личности, у которых процесс становления 

направленности затягивается, создавая проблемы самой лич-

ности и её окружающим. 
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В исследовании принимали участие студенты второго 

курса, так как на втором курсе начинаются специальные дис-

циплины, которые вводят учащихся в профессию. Также в 

этом возрасте учащиеся активно участвуют в процессе соци-

ализации. Деятельность и ролевая структура личности уже 

начинает приобретать новые, взрослые качества.  

Мы провели исследование по методике В. Смекала и М. 

Кучера «Направленность личности». Методика основана на 

словесных реакциях испытуемого в предлагаемых ситуа-

циях, связанных с учебой, внеучебной деятельностью или 

участием в них других людей. Ответы испытуемого зависят 

от того, какие виды вознаграждения и удовлетворения он 

предпочтет. Мы выявили наличие у студентов трех видов 

направленности: личная (на себя), деловая (на задачу), обще-

ственная (на взаимодействие).  

Личность, у которой ведущей направленностью явля-

ется направленность на себя, всегда стремится к первенству, 

к достижению личных целей и выполнению поставленных 

задач. Такая личность может, как сплотить коллектив и ак-

тивно работать на занятиях, так и проявлять агрессивность, 

если ему не удастся закрепить позицию лидера. Личность с 

ведущей коллективистской направленностью ориентирована 

на выполнение совместной деятельности участниками кол-

лектива. Такой студент стремится поддерживать хорошие от-

ношения с участниками учебного процесса. Личность с ярко 

выраженной деловой направленностью стремится к овладе-

нию новыми знаниями, умениями, навыками. Такая личность 

самореализуется через овладение учащимися профессио-

нальной деятельности. У такой личности есть стремление к 

профессиональному росту, основной целью является дости-

жение профессиональных задач. Именно такой студент явля-

ется профессиональным лидером и в будущем хорошо усва-

ивает свою профессию. Все эти виды направленности есть у 

личности, но одна из них является доминирующей направ-

ленностью у данной личности в данный момент.  

В исследовании принимали участие 60 студентов вто-

рого курса разных специальностей: у 27 человек преобладает 
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личная направленность, у 20 – деловая и у 13 человек преоб-

ладает общественная направленность. Но при этом у  

70% испытуемых, у которых деловая направленность 

не является ведущей, деловая направленность находится на 

высоком уровне, примерно на 5-7 баллов ниже ведущей лич-

ностной направленности.  

Учащиеся должны ощущать потребность не только в 

удовлетворении личных желаний, но и должны уметь взаи-

модействовать с окружающими, а также выполнять постав-

ленные задачи. Для формирования профессиональной дея-

тельности необходима деловая направленность личности.  

В результате исследования мы обнаружили, что у боль-

шинства второкурсников выражена личная направленность, 

но и деловая направленность находится на довольно высо-

ком уровне. Это говорит о том, что на втором курсе большин-

ство студентов готовы воспринимать информацию, непо-

средственно касающуюся их будущей профессии, и у них 

начинает формироваться интерес к профессиональной дея-

тельности. 
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Экскурсия как интерактивная форма обучения 

 

Интерактивная форма означает взаимодействие, пере-

ход в режим беседы, диалог с кем-либо. Несомненным плю-

сом является то, что интерактивные методы ориентированы 

на более широкое взаимодействие студентов не только с пре-

подавателем, но и друг с другом. Более того, активность сту-

дентов на уроке является доминирующей. Безусловно, роль 

преподавателя тоже крайне важна, но сводится она в боль-

шей степени к направлению деятельности студентов на до-

стижение целей занятий. 

Очень привлекательно в интерактивном обучении то, 

что эта форма подразумевает вполне конкретные и прогнози-

руемые цели. Одной из форм, при реализации которой сту-

денту создаются комфортные условия, студент чувствует 

свою успешность и интеллектуальную состоятельность, яв-

ляется занятие – экскурсия. 

Экскурсия – это форма обучения, при которой учащи-

еся приобретают  знания с места расположения изучаемых 

объектов (музеи, выставки, исторические места и т.д.) и 

непосредственного ознакомления с ними. 

Но, естественно, оказаться на месте рассматриваемых 

событий достаточно проблематично, и тогда на помощь при-

ходит так называемая виртуальная экскурсия. Такой вариант 

появился с развитием компьютерной техники и Интернета и 

является большим подспорьем в работе педагога. Такая экс-

курсия, пожалуй, имеет даже ряд преимуществ по сравнению 

с традиционными. Действительно, не покидая класс, можно 

познакомиться с местами, расположенными за пределами го-

рода, области и даже страны. 
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Экскурсия как интерактивная форма обучения позво-

ляет избежать сухости изложения материала, «наукообра-

зия» (внешней серьезности, не сопровождаемой понима-

нием), пассивного восприятия учащимися материала. Это за-

частую приводит к тому, что дети начинают скучать, теряют 

мотивацию к учебе. 

При подготовке экскурсий следует обратить внимание 

на целый перечень необходимых условий: 

 должна быть четко определена цель занятия; 

 обеспечено техническое оборудование; 

 подготовлены раздаточные материалы; 

 подобраны интересные примеры. 

Возьмем, например, урок литературы. Ознакомиться с 

темой Родины в творчестве С.А. Есенина учащиеся могут,  

прослушав лекцию преподавателя и прочитав об этом в учеб-

нике. Но насколько интереснее для ребят будет пусть и вир-

туально побывать в «Есенинских местах», увидеть природу 

села Константиново, воспетую поэтом, усадьбу родителей, 

земскую школу, где учился поэт, церковь и т.д. 

Подобная экскурсия позволит передать красоту при-

роды, атмосферу быта, простоту крестьянской усадьбы. 

Очень интересно ребятам обсудить, какие же в то время 

были школы. И с нескрываемым интересом глядя на деревен-

скую одноэтажную земскую школу, они узнают, что Сергей 

Есенин закончил ее с Похвальным листом. 

И, конечно, останется в памяти ребят высокий берег 

Оки, заливные луга, темная кромка леса. Здесь великий рус-

ский поэт черпал свое вдохновение, здесь рождались за-

мыслы его стихов. 

Посмотрев эти экспозиции, быт того времени, фотогра-

фии «из страны березового ситца», учащиеся начинают 

лучше понимать стихи поэта, наше прошлое. 

Но, конечно, преподаватель обязан: 

 Очень тщательно отобрать и изучить экскурсионные 

объекты. 

 Подготовить интересный текст по экскурсии. 

 Суметь вызвать студентов на диалог и обсуждение. 
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 Полезным будет сделать карточки, на которых пока-

зан маршрут экскурсии. 

Подобные интерактивные формы обучения являются 

комплексными видами образования и воспитания. Особенно 

это касается воспитательных возможностей. Они здесь поис-

тине безграничны и позволяют ребятам, помимо знаний, 

стать просто лучше и добрее. 

Весьма эффективная форма экскурсий проявляется и в 

выполнении ряда существенных дидактических функций: 

 принцип наглядности обучения, так как в процессе 

учащиеся непосредственно знакомятся с изучаемыми пред-

метами и явлениями; 

 научность обучения, изучение явлений и процессов на 

реальных событиях; 

 формирование познавательных и коллективистиче-

ских интересов, положительных качеств личности. 

Таким образом, урок-экскурсия, как интерактивная 

форма обучения позволяет решать одновременно несколько 

задач, главной из которых, на наш взгляд, является развитие 

коммуникативных умений и навыков. Подобная интерактив-

ная форма снимает нервную нагрузку с обучающихся, помо-

гает установить эмоциональный контакт между преподавате-

лем и обучающимися, приучает работать в коллективе, при-

слушиваться к другому мнению, развивает творчество и фан-

тазию. 

И пусть организация таких уроков потребует дополни-

тельных усилий, практика показывает, что усилия не бывают 

потраченными напрасно – эффективное усвоение учебного 

материала и неподдельный интерес обучающихся – пожалуй, 

это лучшая награда для любящего свой предмет учителя! 
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Применение ИКТ на уроках 

производственного обучения 

 

Компьютер - это мощный инструмент,  

позволяющий решать новые, ранее 

 не решенные дидактические задачи... 

 

Эффективность любого вида обучения, и в первую оче-

редь производственного, зависит от ряда составляющих: тех-

нической базы, эффективности разработанных методических 

материалов, технологий обучения, используемых при орга-

низации обучения. Среди тенденций современного общества 

прослеживается одна, которую невозможно не заметить - это 

повсеместная компьютеризация и информатизация многих 

областей человеческой жизни. 

Это неслучайно: ведь внедрение информационно-ком-

муникационных технологий позволяет повысить эффектив-

ность деятельности человека, а также сделать эту деятель-

ность разнообразнее. Информационно коммуникационные 

технологии не только дают обучающимся возможность идти 

в ногу со временем, но и делают процесс обучения более ин-

тересным. Современные информационно-коммуникацион-

ные технологии реализуют важнейший дидактический прин-

цип - принцип наглядности. Объекты, представленные по-

средством информационно-коммуникационных технологий, 

более информативные, красочные, позволяют рассмотреть 

процессы разносторонне, близость же знаний к реальной 

жизни делает эти знания более понятными. Кроме того, ин-

формационно-компьютерные технологии позволяют сделать 

обучение проблемным, творческим, ориентированным на ис-

следовательскую активность. 
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Внедрением информационных технологий решает во-

просы, связанные с развитием активности обучающихся и её 

поддержание в течение всего периода занятий. Применение 

ИКТ в образовательном процессе позволяет сэкономить 

время и сделать работу более эффективной: осуществлять 

поиск информации, планировать результаты, воспользо-

ваться графическими возможностями компьютера, развивать 

интерес обучающихся к изучаемому материалу или пред-

мету, стимулировать познавательную и творческую актив-

ность, самостоятельность обучающихся, формиро-

вать коммуникативные навыки, обеспечивать объективный 

контроль качества учебно-воспитательного процесса. 

В настоящее время на уроках производственного обу-

чения мастера всё чаще стали использовать современные 

компьютерные технологии, к которым относятся технологии 

мультимедиа. На "уроке с мультимедийной поддержкой", где 

мультимедиа используется для усиления обучающего эф-

фекта, мастер остается одним из главных участников образо-

вательного процесса, часто и главным источником информа-

ции. Степень и время мультимедийной поддержки урока мо-

гут быть различными: от нескольких минут до полного 

цикла. 

Основные предназначения мультимедийного урока: 

изучение нового материала, преподнесение новой информа-

ции; закрепление пройденного, отработка учебных умений и 

навыков; повторение, практическое применение полученных 

знаний, умений навыков; обобщение, систематизация зна-

ний. Мультимедийные средства дают мастеру возможность 

представить необходимое изображение в нужный момент 

урока с точностью до мгновения. Однако для достижения 

Максимального обучающего эффекта необходимо детально 

проследить последовательность подачи изображений на 

экран, четко продумать весь алгоритм видеоряда изображе-

ний. 

Для того чтобы избежать быстрой утомляемости обуча-

ющихся во время учебного процесса, наглядный материал, 

выводимый на экран, должен быть оптимального размера, 
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как минимального, так и максимального. Текст может усили-

вать смысловую нагрузку, имея при этом подчиненный ха-

рактер, а может выступать как самостоятельная единица ин-

формации, которую мастер не озвучивает специально. Жела-

тельно не дублировать текст с экрана, чтобы у обучающихся 

не возникало иллюзии лишнего звена поступающей инфор-

мации. 

Использование звука на уроке также имеет большое 

значение. Звук может выступать как шумовой эффект - в 

этом случае он используется для привлечения внимания уча-

щихся, переключения их с одного вида учебной деятельно-

сти на другой. Звук может выступать как дополнительный 

канал информации, а может исполнять роль и учебного зву-

кового сопровождения какого-то наглядного изображения, 

видеоролика. 

Например, при изучении темы сверление, я применяю 

видеоролик, чтобы студенты увидели весь процесс сверле-

ния можно увидеть «вживую». Одно из главных преиму-

ществ использования мультимедийных и компьютерных тех-

нологий в обучении состоит в возможности выведения иллю-

стративного материала на экран. При традиционном обуче-

нии можно нарисовать требуемые таблицы, схемы, иллю-

страции на доске, бумаге или показать на плакате. Но рисо-

вание на доске прерывает контакт с учащимися, занимает 

много времени, ограничивает размеры и сложность схем. 

Мультимедийная техника предполагает вывод на экран 

любой информации в любом масштабе. Например: на уроках 

производственного обучения в условиях учебной мастер-

ской, для подготовки сварщиков при изучении новой темы 

воспроизводятся в электронном виде такие инструктивно-

методические материалы, как: инструкционно-технологиче-

ские карты, таблицы режимов сварки, элементы геометриче-

ского соединения сварного шва, порядок выполнения свар-

ных швов, карточки задания, тесты и др. 

Другое преимущество мультимедийной техники за-

ключается в том, что информация на экране может появ-

ляться частями. Такая информация лучше запоминается, а 

сам текст можно представлять другим цветом. При этом не 
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возникает никаких сложностей при возврате текста или дру-

гой информации назад для повторного объяснения, повторе-

ния или закрепления пройденного материала. 

Ещё одна возможность мультимедийной техники - по-

каз электронных презентаций, слайдов, учебных фильмов, 

чередование в определённой последовательности просмотра 

фрагментов с практическим показом выполнения заданий. 

Соответственно, большее количество времени на уроках про-

изводственного обучения уделяется практической деятель-

ности обучающихся с целью формирования их познаватель-

ных интересов, решения обучающей задачи. Использование 

электронных презентаций делает урок более интересным, 

насыщенным, иллюстративным. Они могут быть использо-

ваны при объяснении нового материала, при повторении 

пройденного материала, выполнении практических заданий 

и при организации текущего контроля знаний. 

Как правило, я использую технологии мультимедиа на 

вводном инструктаже при изучении нового и повторении 

пройденного учебного материала. Презентация позволяет не 

просто вести беседу с обучающимися, задавая вопросы по 

теме, и тем самым, заставляя их актуализировать знания, по-

лученные ранее по другим предметам, высказывать предпо-

ложения (Как вы думаете, почему, как, какой, для чего и т.д.). 

Анализ представленной информации способствует раз-

витию мышления обучающихся. Например, при повторении 

пройденного материала на вводном инструктаже, задаю во-

просы по теме урока, обучающиеся отвечают. Затем, с ис-

пользованием анимации и других возможностей программы 

MSOfficePowerPoint, следует ответ на экране, и все сравни-

вают свой ответ с электронным. Сформировать глубокий по-

знавательный интерес у всех обучающихся невозможно. 

Важно, чтобы всем обучающимся на уроке было интересно. 

Тогда у многих из них первоначальная заинтересованность 

перерастёт в стойкий интерес к обучению. 

Использование мультимедийных технологий - есть 

применение наглядного метода иллюстраций, который во 

взаимосвязи с другими методами, позволяет не только сэко-

номить время на уроке, но и увеличить яркость восприятия 
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материала, внести элементы занимательности, оживить учеб-

ный процесс. Иллюстрации особенно необходимы тогда, ко-

гда объекты недоступны непосредственному наблюдению, а 

слово мастера оказывается недостаточным, чтобы дать пред-

ставление об изучаемом объекте.  

Например, практикую в своей работе использование 

электронных плакатов по изучению нового оборудования и 

технологий, применяемых на предприятиях. Удивить, - зна-

чит заинтересовать. Необычность действий, фактов, явле-

ний, парадоксальность опыта, демонстрируемого обучаю-

щимся, всё это вызывает у окружающих какие-то эмоцио-

нальные проявления, а значит и интерес. 

Таким образом, использование информационно-ком-

муникационных технологий делает обучение увлекатель-

ным, позволяет более интересно и наглядно представлять 

учебный материал, а также мотивировать обучающихся на 

самостоятельное изучение данного материала. Согласно Гос-

стандарту образовательные учреждения свободны в выборе 

технологий, но ответственны за результаты обучения. Рас-

пространенным мнением среди специалистов в области об-

разования является то, что использование компьютерных и 

телекоммуникационных технологий в образовательном про-

цессе - это единственное, что необходимо для модернизации 

образования. 

Однако главное, что надо помнить мастер - любой ком-

пьютер (составляющая часть информационных технологий) 

сегодня лишь % информационное средство и способ повы-

шения эффективности интеллектуальной человеческой дея-

тельности, передача информации сама по себе еще не обес-

печивает передачи знаний, культуры. Компьютер, как и 

другие информационные носители, выполняет сугубо вспо-

могательные функции предоставления по возможности объ-

ективной учебной информации, которая поможет обучающе-

муся и мастеру достичь запланированных целей обучения, а 

сотрудничество человека и персонального компьютера в об-

разовании позволит сделать процесс обучения более эффек-

тивным. 
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Использование информационно-компьютерных техно-

логий на уроках производственного обучения помогает по-

вышать мотивацию обучения и приводит к целому ряду по-

ложительных следствий: 

- расширяет общий кругозор обучающихся; 

- психологически облегчает процесс усвоения матери-

ала; 

- возбуждает живой интерес к предмету познания; 

- обогащает обучающихся эмоционально окрашенными 

знаниями; 

- возрастает уровень использования наглядности на 

уроке; 

- повышается производительность труда мастера и обу-

чающихся на уроке. 

 

Список использованных источников: 

1. Беспалько В.П. Образование и обучение с участием 

компьютеров (педагогика третьего тысячелетия) / В.П. Бес-

палько. – М.: Изд-во МПСИ, 2008. – 352 с. 

2. Миклушевский В. Основные направления развития и 

внедрения информационно-коммуникационных технологий 
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3. Новиков С.П. Применение новых информационных 

технологий в образовательном процессе / С.П. Новиков // Пе-

дагогика. - 2003. - №9. - С.32-38. 
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Алымова Е.Г. 

Государственное бюджетное профессиональное 

образовательное учреждение «Трубчевский 

политехнический техникум» 

Российская Федерация, Брянская область, г.Трубчевск 

 

Проектная деятельность на уроках русского языка 

и литературы 

 

«Расскажи мне – и я забуду, 

покажи мне – и я запомню, 

вовлеки меня – и я научусь». 

Китайская мудрость. 

 

В последние годы в современном образовании наблю-

дается необычайный интерес к методу проектов, ориентиро-

ванному на самостоятельную (индивидуальную, групповую) 

работу, предполагающую использование исследовательских 

и поисковых методов, творческой деятельности учащихся, 

знакомство с разнообразными источниками информации, не-

сущими вариативные точки зрения. 

Ведь сегодня очень важно сформировать личность, 

способную адаптироваться в изменяющихся условиях 

жизни, способную работать с обширнейшей информацией, 

которая стала доступной благодаря информационно-комму-

никационным технологиям. Поэтому сегодня неотъемлемой 

частью учебного процесса становится проектная деятель-

ность, являющаяся личностно– и практико-ориентирован-

ной. 

Метод проектов разработан в 20-е годы прошлого века 

американским философом и педагогом Джоном Дьюи, его 

учеником В.Х. Килпатриком и основывался на гуманистиче-

ских идеях в философии и образовании. 

В России идеи проектного обучения практически воз-

никли в то же время. Уже в 1905 г. русский педагог С.Т. Шац-

кий возглавил небольшую группу коллег, пытавшихся ак-

тивно использовать проектные методы в практике препода-

вания. 
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После революции метод проектов применялся в школах 

по личному распоряжению Н. К. Крупской. В 1931 г. Поста-

новлением ЦК ВКП(б) метод проектов был осужден как чуж-

дый советскому образованию и не использовался вплоть до 

конца 80-х годов. 

Проектно-исследовательская деятельность – педагоги-

ческая технология, ориентированная не на интеграцию фак-

тических знаний, а на их применение и приобретение новых 

путем самообразования. Метод дает простор для творческой 

инициативы учащихся и педагога, подразумевает их друже-

ское сотрудничество, что создает положительную мотива-

цию студента к учебе. Учащиеся учатся мыслить и приме-

нять знания, принимать решения, планировать действия, эф-

фективно сотрудничать, быть открытыми для новых контак-

тов. 

Метод проектов применительно к русскому языку и ли-

тературе – это целенаправленная, в целом самостоятельная 

деятельность учащихся, осуществляемая под гибким руко-

водством преподавателя, направленная на решение творче-

ской, исследовательской, личностно или социально значи-

мой проблемы и на получение конкретного результата в виде 

материального продукта. 

Целью проектной деятельности является: 

- понимание и применение учащимися знаний, умений 

и навыков, приобретенных при изучении различных предме-

тов (на интеграционной основе); 

- повышение мотивации учащихся при решении задач; 

-развитие творческих способностей; 

- формирование чувства ответственности; 

- создание условий для отношений сотрудничества 

между преподавателем и студентом. 

Задачи проектной деятельности: 

- обучение планированию (учащийся должен уметь 

четко определить цель, описать основные шаги по достиже-

нию поставленной цели, концентрироваться на достижении 

цели, на протяжении всей работы); 
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- формирование навыков сбора и обработки информа-

ции, материалов (учащийся должен уметь выбрать подходя-

щую информацию и правильно ее использовать); 

- умение анализировать (креативность и критическое 

мышление); 

- умение составлять письменный отчет (учащийся дол-

жен уметь составлять план работы, презентовать четко ин-

формацию, оформлять сноски, иметь понятие о библиогра-

фии); 

- формировать позитивное отношение к работе (сту-

дент должен проявлять инициативу, энтузиазм, стараться вы-

полнить работу в срок в соответствии с установленным пла-

ном и графиком работы). 

В своей педагогической практике при обучении рус-

скому языку и литературе я чаще всего использую такие 

виды проектов, как информационные, исследовательские, 

творческие. 

1. Исследовательский проект. 

Такой проект требует хорошо продуманной структуры, 

обозначенных целей, актуальности проекта для всех участ-

ников, социальной значимости, продуманных методов, в том 

числе экспериментальных и опытных работ, методов обра-

ботки результатов. 

А.К. Толстой наш земляк. Тайны судьбы А.К.Толстого. 

Литературные места Брянщины (индивидуальный, дол-

госрочный). 

Использование исследовательских методов: 

определение проблемы, вытекающих из нее задач ис-

следования;  

выдвижение гипотезы их решения;  

обсуждение методов исследования;  

оформление конечных результатов;  

анализ полученных данных;  

подведение итогов, корректировка,  

выводы (использование в ходе совместного исследова-

ния метода «мозговой атаки», «круглого стола», статистиче-

ских методов, творческих отчетов, просмотров). 
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Принято различать теоретические методы исследова-

ния и эмпирические методы. 

К теоретическим методам исследования относятся: ана-

лиз литературы, статистическая обработка данных, матема-

тическое моделирование. 

Анализ литературы — важнейший элемент исследова-

тельской работы, поскольку он позволяет понять состояние 

дел, познакомиться с результатами ранее проведённых ис-

следований и уточнить задачи научного поиска, выявив 

«недоисследованные» места, белые пятна в имеющихся зна-

ниях. 

Эмпирические методы включают наблюдение, анкети-

рование, интервьюирование, опыт, эксперимент. 

Выбор методов для конкретного исследования опреде-

ляется характером объекта и предмета исследований, гипо-

тезой, если она сформулирована или подразумевается. 

Овладение достаточно широким арсеналом методов ис-

следования — одно из стержневых направлений работы со-

временной школы; при грамотной его организации оно начи-

нается ещё с дошкольной поры, а завершается в индивидуа-

лизированном профильном обучении. 

Отличительной чертой метода проектов является — 

перевод обучающегося в режим саморазвития. 

2. Информационный проект. 

Этот тип проектов изначально направлен на сбор ин-

формации о каком-то объекте, ознакомление участников 

проекта с этой информацией, ее анализ и обобщение фактов, 

предназначенных для широкой аудитории. 

История одного фразеологизма. Энциклопедия одного 

слова. 

3. Творческий проект. 

Такой проект, как правило, не имеет детально прорабо-

танной структуры, она только намечается и далее развива-

ется, подчиняясь принятой логике и интересам участников 

проекта. В лучшем случае можно договориться о желаемых, 

планируемых результатах (совместной газете, сочинении, 

видеофильме, экскурсии). 
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Стихи о Родине и родной природе в иллюстрациях рус-

ских художников (презентация). 

Также я даю студентам задание составить проекты, 

например: «Что в имени тебе моём?», «Происхождение фа-

милии». 

По продолжительности проекты различают: 

Мини-проекты - укладываются в один урок или даже 

его часть; 

Технология применения состоит в следующем: группа 

делится на мини-группы, каждая из них получает индивиду-

альное задание на карточке, в результате работы с текстом 

учебника, дополнительным материалом, источниками раз-

ных вдов, учащиеся должны ответить на поставленные во-

просы, составить план ответа и представить его другим груп-

пам. В результате раскрываются цели урока. В итоге проис-

ходит закрепление материала. 

Краткосрочные - на 4-6 уроков; 

недельные, требующие 30-40 часов; предполагается со-

четание классных и внеклассных форм работы; глубокое по-

гружение в проект делает проектную неделю оптимальной 

формой организации проектной работы; 

долгосрочные (годичные) проекты как индивидуаль-

ные, так и групповые; выполняются, как правило, во вне-

урочное время. 

Возможна классификация проектов по: 

• тематическим областям; 

• масштабам деятельности; 

• срокам реализации; 

• количеству исполнителей; 

• важности результатов. 

Но независимо от типа проекта, все они: 

• в определенной степени неповторимы и уникальны; 

• направлены на достижение конкретных целей; 

• ограничены во времени; 

• предполагают координированное выполнение взаимо-

связанных действий. 

Виды презентации проектов: 

- научный доклад; 
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- деловая игра; 

- демонстрация видеофильма; 

- экскурсия; 

- научная конференция; 

- инсценировка; 

- театрализация; 

- игры с залом; 

- спектакль; 

- путешествие; 

- реклама; 

- пресс-конференция. 

Критерии оценки проекта должны быть понятны, их 

должно быть не более 7-10. Оцениваться, прежде всего, 

должно качество работы в целом, а не только презентация. 

Позиция преподавателя: энтузиаст, специалист, кон-

сультант, руководитель, «человек, задающий вопросы»; ко-

ординатор, эксперт; позиция преподавателя должна быть 

скрытой, дающей простор самостоятельности учащихся. 

Если задачей педагога является обучение проектирова-

нию, то в работе по методу учебных проектов упор нужно 

сделать не на том, что получилось в результате совместных 

усилий студента  и преподавателя, а на том, каким путем был 

достигнут результат. 

Работа по проекту предполагает несколько этапов. 

На первом, организационно-подготовительном этапе 

определяется тема проекта, отбираются необходимые источ-

ники информации, составляется своеобразная маршрутная 

карта реализации проекта. На этом же этапе формируется 

творческая группа, определяемая по принципу интереса к 

проблеме. 

На втором, аналитическом этапе выстраивается образ 

индивидуальной организации исследовательской работы на 

основе анализа и творческой переработки полученной ин-

формации. 

На третьем, практическом этапе, осуществляется сбор, 

анализ, обобщение информации из различных источников и 

идет оформление результатов деятельности. Фиксация ре-

зультатов этой работы может осуществляться в различных 
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формах (компьютерная обработка данных, видеосъемка, раз-

работка самостоятельных сценариев театрализованных форм 

и т.п.). 

На четвертом, презентационном этапе осуществляется 

защита проекта в форме, соответствующей содержанию про-

екта (постановка спектакля, презентация видеофильма, муль-

тимедиа-шоу, проведение экскурсии и т.д.). 

На пятом, контрольном, оценочном этапе происходит 

экспертная оценка проекта и самооценка проектной деятель-

ности. Очень значимым является разработка критериев про-

ектной деятельности учащихся. Она может варьироваться, в 

зависимости от типа проекта и возраста учащихся. 

Осуществляемый при этом рефлексивный самоанализ 

не менее значим, чем приобретение детьми конкретных зна-

ний и умений, требуемых учебным планом. 

Такая форма организации обучения позволяет повы-

сить эффективность обучения. Она обеспечивает систему 

действенных обратных связей, что способствует развитию 

личности, самореализации не только обучающихся, но и пе-

дагогов, принимающих участие в разработке курсового про-

екта. 

Анализируя собственную работу над проектно-иссле-

довательской деятельностью и работу моих коллег, хочется 

выделить в качестве перспективных следующие направления 

развития проектной деятельности. 

Во-первых, необходимо усилить исследовательский 

элемент в проектных работах учащихся; 

Во-вторых, включать в проектные работы там, где это 

уместно, социальные акции, в том числе благотворительные; 

В-третьих, усилить, по возможности, практическую 

значимость проектов и их познавательную ценность; 

В-четвертых, создать ежегодную научно–практиче-

скую конференцию, где учащиеся могли бы представлять 

свои работы, и привлекать к проектной деятельности других 

студентов.  

Творческая научная деятельность учащихся способ-

ствует достижению одной из главных целей современного 
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образования - воспитанию творческой, способной к самораз-

витию личности студента. Думаю, такая работа должна стать 

обязательным элементом учебного процесса в каждом обра-

зовательном учреждении. 

«Знание только тогда знание, когда оно обретено уси-

лиями своей мысли, а не памятью» Л.Н.Толстой. 
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Семещенко Т.В. 

Учреждение образования «Гомельский торгово-экономиче-

ский колледж» Белкопсоюза 

Республика Беларусь, г.Гомель 

 

Использование интерактивных сервисов Wеb 2.0 

в преподавании экономических дисциплин 

 

«Ключ к успеху – в инновациях,  

которые, в свою очередь, рождаются 

креативностью» 

 Джеймс Гуднайт 

 

Сегодня в процессе обучения должны сформироваться 

не только профессиональные и общие компетенции, но и 

пробудиться стремление к самообразованию, реализации 

своих способностей. Выпускники колледжа должны быть 

мобильными, конкурентоспособными, уметь профессио-

нально находить себя в постоянно изменяющихся внешних 

условиях.  

Разная степень мотивации к обучению учащихся на 

различных возрастных ступенях развития требует внедрения 

новых информационных технологий, позволяющих повы-

сить интерес к образовательной деятельности, повысить эф-

фективность образовательного процесса учащихся. С разви-

тием сети Интернет появляется возможность создавать свое-

образный Интернет-офис, где можно хранить, создавать и ре-

дактировать документы, таблицы, презентации с помощью 

интерактивных сервисов Web 2.0.  

Web 2.0 – сетевые сервисы (программные среды,  обо-

лочки), которые используются для организации совместной 

комфортной сетевой деятельности. Сервисы Web 2.0 позво-

ляют работать с веб-документами совместно, обмениваться 

информацией и работать с массовыми публикациями. 

Использование сервисов Web 2.0 в образовательном 

процессе обеспечивает: 

- активизацию познавательной деятельности учащихся; 
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- контроль с обратной связью, с диагностикой ошибок 

(появление на компьютере соответствующих комментариев) 

по результатам деятельности и оценкой результатов; 

- тренировку в процессе усвоения учебного материала; 

- усиление мотивации обучения.  

Варианты использования сервисов в учебных целях за-

висят, в основном, от возможностей предлагаемой про-

граммы, пользовательских навыков участников группы и 

фантазии преподавателя.  

При объяснении нового материала по экономическим 

дисциплинам используется сервис Рrezi для создания презен-

таций и демонстрации их на любом количестве компьютеров 

подключенных к сети Интернет. В этом сервисе удобно со-

здавать исследовательский проект, творческие поисковые 

работы. Кроме этого эту презентацию можно импортировать 

для использования offline.  

Рrezi – сервис для создания нелинейных презентаций. 

Все содержание размещается на одном слайде, фрагменты 

которого представляются по ходу просмотра. Можно задать 

путь так, чтобы вернуться к одному и тому же фрагменту не-

сколько раз. Дизайн презентаций очень оригинальный, 

можно воспользоваться готовыми шаблонами. Сервис позво-

ляет использовать все средства визуализации: фото, видео, 

аудио и текстовые файлы. Большие возможности открыва-

ются в различных цветовых решениях, выделении информа-

ции в виде фреймов, с помощью маркеров. Презентацию 

можно составлять как индивидуально, так и работая в 

группе, совместно редактируя её. 

Сервис привлекателен тем, что сохраняет анимацию и 

гиперссылки в презентации. Большой объем - бесплатно 

можно разместить 100 презентаций по 100 мегабайт. Сервис 

предназначен для публикации, хранения презентаций и об-

мена ими с другими пользователями. Это сервис для мгно-

венного создания интерактивных публикаций в Интернете. 

Учащиеся могут проверить и закрепить свои знания в 

привлекательной для них игровой форме с помощью сервиса 

Learning Apps. Сервис предназначен для создания интерак-

тивных учебно-методических пособий по разным предметам. 

http://prezi.com/index/
http://prezi.com/index/
http://learningapps.org/
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Тематика разнообразна от работы с картами до разгадывания 

кроссвордов и создания карт знаний. Они могут быть исполь-

зованы для закрепления теоретических и практических зна-

ний, их проверки и активизации познавательной деятельно-

сти обучающихся. 

Данный сервис привлекает дружелюбным русскоязыч-

ным интерфейсом,  быстротой создания интерактива, момен-

тальной проверкой правильности выполнения задания, воз-

можностью встраивания задания на html-страницу; возмож-

ностью обмена интерактивными заданиями и загрузки в си-

стему Moodle.  

С помощью шаблона можно создать такие задания как:  

1. Пазлы - Открывается пазлы только по определен-

ному критерию. Вся картинка откроется при полностью вы-

полненном задании.  

2. Сортировка по группам. Для сопоставления поня-

тий.  

3. Сортировка по картинке. 

4. Найти пару.  

5. Викторина с вводом ответа.  

6. Классификация.  

7. Кроссворд. 

8. Заполнить пропуски. 

9. Таблица соответствия. 

 Для обобщения изученного материала используется 

сервис для создания ментальных карт Mindomo. Использова-

ние ментальных карт помогает легко запомнить информа-

цию, облегчает визуальное восприятие и понимание вопроса,  

раскрывает информацию,   является одним из самых лучших 

способов организовать свои задания и списки выполняемой 

работы. Сервис позволяет создавать очень красочные карты, 

содержащие фотографии, рисунки, звук, видео ссылки. Сер-

вис обеспечивает одновременную работу по созданию мен-

тальных карт учащихся группы. Данный сервис можно при-

менять при конспектировании лекций, книг; проводить моз-

говые штурмы; планировать и разрабатывать проекты разной 

сложности; решать творческие задачи; подготавливать мате-

http://www.mindomo.com/
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риалы по определенным тематикам; моделировать различ-

ные процессы; создавать технические рисунки, каркасы и 

планы размещения. 

Создавать и публиковать электронные книжки, пла-

каты, постеры, учебные материалы, размещать творческие, 

проектные и другие работы учащихся позволяет сервис 

Calameo. 

Использование в образовательном процессе интерак-

тивных сервисов Web 2.0, дает возможность совершенство-

вания существующих технологий обучения за счет усиления 

исследовательских, информационно-поисковых и аналити-

ческих методов работы с информацией. 

Применение сетевых сервисов Web 2.0, позволят пре-

подавателю повысить познавательный интерес учащихся, 

добывать информацию, правильно её обрабатывать и приме-

нять для решения поставленных задач. 

Внедрение интернет-технологий в образовательный 

процесс должно быть не повсеместно заменяющим, а допол-

няющим фактором в системе современного образования. 

 

Список использованных источников: 

1. Беляева, О.А. Педагогические технологии в профес-

сиональной школе: учебн.- метод. пособие /О. А. Беляева. – 
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2. Бобрович, Т.А. Методика преподавания общепро-
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Минск: РИПО, 2012 – 24 с. 

3. Сандаков Д.Б. Новые педагогические и информаци-
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http://calameo.com/
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Использование технологии модерации 

в образовательном процессе 

 

Рост самостоятельности и ответственности учащихся 

за результаты обучения, связанный с их новой ролью и но-

выми функциями в образовательном процессе, осознанность 

и согласованность целей обучения с индивидуальными по-

требностями учащихся, приобретение ими не только акту-

альных предметных знаний, но и жизненно важных навыков 

и качеств, уважительное отношение всех участников про-

цесса друг к другу – это те важные эффекты модерации, ко-

торые обеспечивают достижение целей современного обра-

зования. 

Проведение обучения на основе технологии модерации 

приводит к повышению мотивированности обучающихся, 

стимулированию их познавательной активности и творче-

ства, всестороннему раскрытию и развитию способностей. 

Творческий характер обучения, увлеченность, позитивный 

настрой учащихся оказывают мотивирующее действие и на 

педагога, позволяя долго сохранять работоспособность и хо-

рошее настроение. Эти эффекты применения технологии мо-

дерации полностью отвечают современным требованиям к 

школьному образованию, обеспечивая достижение каче-

ственных результатов обучения и удовлетворение всех 

участников образовательного процесса. 

Модерация – техника организации интерактивного об-

щения, благодаря которой групповая работа становится бо-

лее целенаправленной и структурированной. 

Цели применения модерации – эффективное управле-

ние группой в процессе урока, максимально полное вовлече-

ние всех учащихся в образовательный процесс, поддержание 



140 

 

высокой познавательной активности обучающихся на протя-

жении всего урока, гарантированное достижение целей 

урока. 

В модерации применяются хорошо известные сегодня 

техники решения проблем и поиска оптимальных решений – 

мозговой штурм, кластер, морфологический анализ, мен-

тальные карты, шесть шляп мышления, синектика и др.  

Применение технологии «Модерация» на занятиях по 

экономическим дисциплинам обеспечивает сочетание разно-

образных форм и методов организации познавательной дея-

тельности обучающихся для достижения поставленной ди-

дактической цели. Данная технология позволяет активизиро-

вать аналитическую деятельность, способствует развитию 

коммуникативных способностей и навыков работы в ко-

манде. Конкретизация целей и задач каждого этапа занятия 

способствует созданию деятельностного пространства, как 

условия повышения эффективности образовательного про-

цесса. Технология модерации позволяет значительно повы-

сить результативность и качество уроков за счет усиления 

мотивации всех участников образовательного процесса, ак-

тивизации познавательной деятельности учащихся, эффек-

тивного управления педагогом процессами обучения, воспи-

тания и развития. 

Модерацию полезно использовать во всех ситуациях, 

когда педагог хочет заинтересованного, деятельного и ответ-

ственного участия учащихся или коллег в решении важных 

проблем. Целесообразно проводить по данной методике 

вводные занятия по курсу или разделу курса, занятия по 

обобщению проблемных тем. Основной дидактической це-

лью использования метода модерации является развитие 

способности студентов к самостоятельному и ответствен-

ному решению проблем, что предполагает развитие способ-

ности учащихся к анализу информации и выявлению про-

блем; умения находить возможности и ресурсы для решения 

проблемы; умения вырабатывать стратегию достижения 

цели и планировать конкретные действия; способности веде-
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ния переговоров и дискуссии; навыка принятия персональ-

ной ответственности за воплощение принятых решений в 

жизнь.  

Исследование эффективности применения модерации 

проводилось путем проведения практического занятия по 

дисциплине «Экономика организации», а также путем анке-

тирования учащихся, что позволило выявить их отношение к 

применению технологий интерактивного обучения. 

Различные виды экспериментальных воздействий на 

учащихся осуществляются в практической, учебной и воспи-

тательной работе с группами учащихся. Опытно-экспери-

ментальная работа в группах осуществлялась в разных педа-

гогических условиях. При обучении контрольной группы 

применялись традиционные методы. Экспериментальная 

группа обучалась по специальной программе с применением 

метода модерации. 

Проведено практическое занятие на основе метода мо-

дерации. На первом этапе погружения в тему преподаватель 

озвучивает тему занятия: «Оценка эффективности использо-

вания основных средств». Учащиеся действуют по его ин-

струкции, объединяются в малые группы произвольно. Уча-

щиеся в аудитории рассаживаются таким образом, чтобы как 

можно меньше контактировать с участниками других групп. 

Затем каждая группа получает от преподавателя карточки со-

ответствующего цвета, на которых они должны написать 

направления повышения эффективности использования ос-

новных средств (из расчета: одна причина - одна кар-

точка).На этапе проработки содержания темы (групповая ра-

бота учащихся) учащиеся работают в малых группах, обсуж-

дают предложенные варианты, принимают решения, пишут 

свои идеи на карточках. 

Следующим этапом модерации является представление 

своих идей и выбор наиболее важных среди них. Представи-

тель каждой группы выходит к доске и демонстрирует реше-

ния своей команды. Все карточки с неповторяющимися иде-

ями крепятся на доску. После представления идей каждый 

участник модерации распределяет баллы среди наиболее зна-



142 

 

чительных направлений повышения эффективности исполь-

зования основных средств по своему мнению. После голосо-

вания с доски снимаются карточки, которые набрали меньше 

всего голосов. На доске наглядно представляются направле-

ния, которые учащиеся считают самыми важными. 

На этапе групповой работы учащимся предлагается от-

ветить на вопрос: «К каким экономическим последствиям 

может привести снижение эффективности использования ос-

новных средств?» Учащиеся работают в малых группах, об-

суждают предложенные варианты, принимают решения, 

отображают свои идеи на бумаге. Далее следует этап пред-

ставления результатов. Представитель каждой группы де-

монстрирует и поясняет решения своей команды. Тем са-

мым, учащиеся имеют наглядное представление причин сни-

жения эффективности использования основных средств и 

направления ее повышения. 

Таким образом, в группах были проведены занятия по 

дисциплине «Экономика организации»: в контрольной 

группе с использованием традиционных методов обучения 

(чтение лекций; практические занятия в форме фронтального 

устного и письменного опроса), а в экспериментальной 

группе занятия проводились с использованием метода моде-

рации. 

У учащихся экспериментальной группы наблюдаются 

некоторые изменения. Учащиеся стали более общитель-

ными, им нетрудно устанавливать контакт с людьми. Прини-

мают активное участие в общественной жизни, кроме того, 

стали инициаторами некоторых мероприятий. Учащиеся 

способны принимать самостоятельное решение в трудной 

ситуации, отстаивают своё мнение и добиваются, чтобы оно 

было принято товарищами. Учащиеся учатся договари-

ваться, учитывая интересы других, сдерживать свои эмоции, 

стараются находить общий язык, однако в группе по-преж-

нему есть учащиеся, которые относятся нейтрально ко всему 

происходящему в жизни коллектива. 

В контрольной группе изменений практически не 

наблюдалось. Качества, составляющие социальные компе-

тенции, недостаточно развиты. Большинство студентов не 
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стремятся к общению, испытывают трудности в установле-

нии контактов с людьми, ограничивают свои знакомства. 

Учащимся тяжело не только принимать решения, но и даже 

обдумывать их, так как они скорее ожидают критики своих 

действий, нежели похвалы. Проявления инициативы в обще-

ственной деятельности крайне снижено. 

Таким образом, по итогам практического занятия ауди-

торией был сделан вывод, что метод модерации имеет много 

преимуществ: студенты концентрируются на сути; резуль-

таты приобретают прозрачность, яркость и легко запомина-

ются; повышается уровень корпоративной культуры группы 

и мотивации студентов к получению знаний. Эффективность 

модерации определяется тем, что используемые приемы, ме-

тоды и формы организации познавательной деятельности 

направлены на активизацию аналитической и рефлексивной 

деятельности обучающихся, развитие исследовательских и 

проектировочных умений, развитие коммуникативных спо-

собностей и навыков работы в команде. 
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Интерактивная игра 

 

Интерактивная игра, как один из методов обучения, 

применяемых в сфере образования, безусловно, относится к 

числу инновационных. 

Сам термин «интерактивная игра» пока нельзя назвать 

широко распространенным в педагогических кругах. Его 

можно отнести скорее к числу терминов, лишь начинающих 

активно использоваться, причем, прежде всего среди специ-

алистов, знакомых с активными методами обучения.  

Вплоть до сегодняшнего дня нам не удалось встретить 

ни одной научной публикации, в которой бы использовалось 

словосочетание «интерактивная игра». Зато гораздо чаще 

речь идет о так называемых интерактивных методах обуче-

ния, к изучению которых различные ученые-исследователи и 

педагоги-практики подходят весьма по-разному. Кто-то ви-

дит в них панацею, решающую все проблемы процесса обу-

чения, кто-то – существенное дополнение к системе методов 

обучения, использующихся в современном отечественном 

образовании, кто-то – инструмент, позволяющий значи-

тельно разнообразить достаточно однотипную форму позна-

ния окружающей действительности, кто-то – качественно 

иной подход к организации образовательной деятельности.  

Наверное, каждый из указанных подходов к изучению 

вопроса интерактивных методов имеет право на существова-

ние. Вместе с тем, с моей точки зрения, понимание термина 

«интерактивные методы обучения», а, как следствие, и его 

употребление очень часто являются не совсем точными. В 

качестве слова, определяющего главную особенность дан-

ных методов обучения, используется прилагательное «ин-

терактивный», что означает «основывающийся на взаимо-

действии». Однако, взаимодействие, являясь основополага-

ющим элементом любой образовательной деятельности, в 
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большей или меньшей степени присутствует при использо-

вании практически любого из методов обучения. В таком 

случае совершенно естественно возникает вопрос: «Так что 

же, в таком случае, понимать под интерактивностью?» 

Для ответа на этот вопрос будет уместным обратиться 

идеям интеракционизма – теоретико-методологического 

направления в зарубежной социологии и социальной психо-

логии, получившего наибольшее развитие во второй поло-

вине нашего столетия. 

Американский социолог и социальный психолог 

Джордж Мид, являвшийся основоположником интеракцио-

низма, рассматривал развитие общества и социального инди-

вида (социальное «Я») в неразрывном единстве. Он считал, 

что происхождение «Я» целиком социально, а главная его ха-

рактеристика - способность становиться объектом самона-

блюдения, саморефлексии и самоконтроля. 

Представители более позднего интеракционизма (Т. 

Шибутани, М. Кун и др.), исследуя природу социальных про-

цессов, видели в их основе выработку и изменение социаль-

ных значений, постоянное определение и переопределение 

ситуаций взаимодействия их участниками. 

Таким образом, можно сделать вывод о том, что в дан-

ном случае под взаимодействием понимается не просто про-

цесс взаимного воздействия объектов друг на друга, а специ-

ально организованная познавательная деятельность, носящая 

ярко выраженную социальную направленность. 

Следовательно, к интерактивным методам могут быть 

отнесены те методы обучения, которые организуют процесс 

социального взаимодействия, на основании которого у 

участников возникает некое «новое» знание, родившееся 

непосредственно в ходе этого процесса, либо явившееся его 

результатом. 

Интерактивные игры весьма разнообразны по своим 

образовательным целям и задачам, содержанию, ходу и пред-

полагаемым результатам, что существенно затрудняет опи-

сание интерактивной игры как отдельного метода обучения. 

Вместе с тем, по каким-то критериям мы можем определить, 

относится ли та или иная методика к интерактивным играм. 
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С нашей точки зрения, в качестве такого рода критериев вы-

ступают: наличие участников, либо групп участников, инте-

ресы которых в значительной степени пересекаются; нали-

чие четко оговоренных правил игры, дающих однозначное 

понимание рамок допустимых действий участников; нали-

чие ясной цели, достижение которой возможно путем совер-

шения определенных действий в рамках установленных пра-

вил; отсутствие заданных ролей, которые необходимо иг-

рать, т.е. участники в ходе игры действуют от своего имени, 

не идентифицируя себя ни с кем иным; осуществление взаи-

модействия с другими участниками игры тем способом и в 

том объеме, который избирается самим участником; возмож-

ность использования участниками различных моделей пове-

дения в процессе достижения цели; заранее известные тре-

неру (а при необходимости и участникам) условия окончания 

игры (игра заканчивается, как только...); подробная группо-

вая рефлексия и подведение итогов по окончании игры. 

Одной из основных учебных задач интерактивной игры 

является создание условий для обретения участниками но-

вого значимого для них опыта социального поведения, кото-

рый поможет им разобраться в различных жизненных ситуа-

циях, с пониманием и анализом которых до этого имелись 

определенные трудности. Взаимодействие в данном случае 

выступает в качестве катализатора и дополняет систему 

имевшихся ранее у участников знаний и представлений по 

отношению к каким-либо жизненным ситуациям. 

Несмотря на все многообразие вариантов интерактив-

ных игр, с которыми нам приходилось встречаться, способ 

их проведения достаточно универсален и основывается на 

следующем алгоритме: 

а) педагог (тренер) производит подбор конкретной ин-

терактивной игры, которая, по его мнению, может быть эф-

фективной применительно к данной группе и данной теме. 

б) участники знакомятся с предлагаемой ситуацией, с 

проблемой, над решением которой им предлагается порабо-

тать, а также с целью, которую нужно достичь. 
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в) педагог информирует участников о рамочных усло-

виях, правилах игры, дает им четкие инструкции о том, в ка-

ких пределах они могут действовать в процессе игры. 

г) происходит непосредственно процесс игры. В ходе 

него участники активно взаимодействуют, пытаясь достичь 

поставленной цели. Игра может состоять из нескольких эта-

пов, педагог вправе при необходимости корректировать ее 

ход.  

д) по окончании игры, после небольшой паузы, при-

званной успокоить эмоции, происходит процесс рефлексив-

ного анализа. В ходе рефлексии участники оценивают про-

изошедшее с позиции участника игры, вместе с тем, стараясь 

абстрагироваться и проанализировать игру с точки зрения 

наблюдателя.  

е) процесс анализа начинается с концентрации внима-

ния на эмоциональном аспекте, чувствах, которые испыты-

вали участники в ходе игры и по ее окончании. Затем следует 

переход к содержательному аспекту: как развивалась ситуа-

ция, какие действия предпринимали участники, какой конеч-

ный результат был получен и т.д. Рефлексивный анализ за-

канчивается обобщающими выводами и умозаключениями, 

которые можно сделать по итогам процесса взаимодействия 

в ходе игры. 

Результатом хорошо организованной и эффективно 

проведенной интерактивной игры могут быть изменения в 

восприятии участников, инсайт, который приводит к быст-

рому, немедленному решению или новому пониманию име-

ющейся проблемы. В данном случае возникновению такого 

нового понимания способствует погружение в процесс взаи-

модействия, дающее возможность исследовать проблему из-

нутри, «пропустить ее через себя», проанализировать соб-

ственное поведение и сделать необходимые выводы. 

Таким образом, на основании выделенных критериев, а 

также описанного способа проведения и предполагаемых ре-

зультатов интерактивную игру можно определить, как актив-

ный метод обучения, основанный на опыте, полученном в ре-
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зультате специально организованного социального взаимо-

действия участников с целью изменения индивидуальной 

модели поведения. 

Наверное, интерактивная игра из всех других активных 

методов обучения обладает наибольшим сходством с роле-

вой игрой. Тем не менее, у них есть целый ряд отличий, поз-

воляющий рассматривать их отдельно:  

В интерактивной игре нет разделения на группу, разыг-

рывающую роли, и группу наблюдателей, которые впослед-

ствии участвуют в процессе анализа. Непременным усло-

вием является участие каждого в игре, так как основным обу-

чающим элементом в данном случае выступает взаимодей-

ствие. 

В интерактивной игре, как и в ролевой игре, участни-

кам задается ситуация. Однако вместо конкретных ролей 

участникам даются лишь инструкции, каким образом им сле-

дует действовать. Кроме того, совсем не обязательно, чтобы 

предлагаемая ситуация напоминала жизненную. Достаточно, 

если она будет заключать в себе какую-либо проблему, кото-

рую следует решить. 

В интерактивной игре перед участниками ставится 

определенная цель, которую они должны стремиться достиг-

нуть в ходе игры, например, набрать наибольшее количество 

очков и т.п. При отсутствии такой цели сама игра будет вос-

приниматься несерьезно, а игровая ситуация приобретет эле-

мент искусственности, что существенно снизит ее эффектив-

ность. 

Интерактивная игра по своей природе ближе к спортив-

ному состязанию (наличие цели, всеобщее участие и т.п.), в 

то время как ролевая игра больше напоминает театральное 

действие (наличие ролей, зрители в виде наблюдателей и 

т.п.). 

 

Список использованных источников: 

1. Метод интерактивной игры и условия его эффектив-

ного использования // Инновационные методы обучения в 

гражданском образовании / Величко В.В., Карпиевич Д.В., 



149 

 

Карпиевич Е.Ф., Кирилюк Л.Г.  Мн.: «Медисонт», 1999. С. 

62-76. 

2. Беляева, О.А. Педагогические технологии в профес-

сиональной школе: учебн.- метод. пособие / О. А. Беляева. – 

5-е изд, стер. - Минск: РИПО, 2013.- 60 с. 

  



150 

 

Боровнёва Е.А. 

Учреждение образования  «Мозырский государственный 

медицинский колледж», 

Республика Беларусь, г.Мозырь 

 

Об организации деятельности педагога по коррекции 

знаний и умений учащихся 

 

Термин «коррекция» используется во многих областях 

научного знания, как правило, он связан с поправкой, уточ-

нением определенных параметров системы по сравнению с 

эталоном. 

Коррекция знаний и умений направлена на исправле-

ние и устранение причин «неусвоения» знаний и умений, на 

выстраивание перспектив организации учебно-познаватель-

ной деятельности субъектов образовательного процесса. При 

этом предполагается, что это нерадикальное изменение, не 

требующее коренных изменений корректируемого процесса 

или явления. 

Традиционно коррекция знаний неразрывно связана с 

контролем. Однако данные процессы целесообразно рас-

сматривать как относительно самостоятельные. 

Во-первых, коррекция – это процесс обнаружения от-

клонений в ожидаемых результатах обучения и внесения из-

менений в образовательный процесс.  

Во-вторых, это процесс преобразования опыта учаще-

гося, позволяющий вывести результаты обучения на более 

высокий уровень. При этом важен постоянный анализ новых 

достижений, сопоставление их с «оптимальной моделью». 

Выделяют три типа коррекции процесса усвоения зна-

ний: 

1) реагирование на ожидаемые изменения ситуации; 

2) реагирование на изменения в ситуации, которые уже 

появились, но еще не успели негативно повлиять на резуль-

тат; 

3) реагирование на ошибки. 

В реальности, как правило, осуществляется только тре-

тий тип, реже — второй. В то же время необходимость этих 
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этапов может существенно снизиться, если осуществлять 

первый тип корректировки. 

Организация деятельности преподавателя по коррек-

ции знаний учащихся должна базироваться на следующих 

принципах: 

— принцип индивидуального характера коррекции, ко-

торый предусматривает учет личностных особенностей каж-

дого учащегося;  

— принцип целесообразности отбора содержания учеб-

ного материала. 

При постановке цели коррекции важно учитывать мо-

тивацию учащихся. Ведущие мотивы учебно-познаватель-

ной деятельности определяют отношение обучающихся к 

коррекции знаний. Внешними мотивами порождается нега-

тивное отношение к коррекции (как к вынужденному акту), 

а внутренними — положительное (как к необходимому акту). 

Безусловно, при выборе способов и средств коррекции зна-

ний преподавателю необходимо добиться преобладания 

внутренних мотивов учебно-познавательной деятельности. 

Виды корректирующей деятельности выделяют по сле-

дующим признакам: 

— по организационным формам: индивидуальную, 

групповую и фронтальную; 

— по степени планирования: «стихийную» и заплани-

рованную. «Стихийная» коррекция — это спонтанная дея-

тельность преподавателя (побочный продукт его деятельно-

сти в процессе обучения) при отсутствии поставленной цели 

коррекции, как для преподавателя, так и для учащихся. 

— по степени открытости целей осуществления: 

направленную на коррекцию в «активном режиме» и «фоно-

вом режиме». 

Коррекция знаний в «активном режиме» означает осу-

ществление запланированной корректирующей деятельно-

сти преподавателя, при которой учащимся сообщается о цели 

коррекции определенных учебных достижений. Коррекция 

же знаний в «фоновом режиме» означает осуществление по-
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добной деятельности преподавателя относительно некото-

рого (обычно небольшого) объема учебного материала, но 

учащимся эта цель не сообщается.  

— по субъекту коррекции: направленную на коррек-

цию индивидуальных знаний каждого учащегося и на кор-

рекцию «фонового» уровня знаний учебной группы. 

Успешность коррекции знаний во многом зависит от 

выполнения следующих требований: 

— в процессе разработки методической системы кон-

троля и коррекции знаний в учебном процессе необходим 

тщательный учет особенностей мотивационной сферы уча-

щихся, состояния их обученности и обучаемости; 

— наличие задач разной степени сложности при прове-

дении контроля. При этом задачи низкого уровня должны со-

ответствовать обязательным результатам обучения, указан-

ным в стандартах среднего специального образования, а бо-

лее сложные, могут превышать обязательный уровень, спо-

собствовать повышению познавательной активности уча-

щихся, формированию их позитивного отношения к коррек-

ции в связи с более глубоким пониманием учебного матери-

ала; 

— планирование такого количества контрольных меро-

приятий, которые без лишней нагрузки учащихся давали бы 

возможность своевременно получить сведения о появлении 

пробелов в знаниях; 

— учет в процессе отбора заданий их особенностей, 

предъявление заданий, соответствующих одному содержа-

нию, но в разных формах постановки; 

— использование таких приемов корректирующей дея-

тельности преподавателя, которые способствуют развитию у 

учащихся навыков самоконтроля и самокоррекции; 

— преимущественный выбор таких форм, способов и 

средств корректирующей деятельности, которые позволяли 

бы максимально учитывать индивидуальные особенности 

учащихся. 

Наиболее сложен в связи со сказанным выбор средств 

коррекции знаний, система которых включает: 
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— в организационном плане: консультирование уча-

щихся индивидуально, а также в группах и подгруппах соот-

ветственно уровню подготовки; взаимоконсультирование 

учащихся; 

— в методическом плане: применение традиционных и 

инновационных методов, приемов и средств обучения, кон-

троля и диагностики, при этом на первый план выдвигаются 

те методы, которые позволяют формировать навыки самооб-

разования, самодиагностики и самокоррекции знаний уча-

щихся; 

— в плане учебно-материального обеспечения: созда-

ние адаптированных к тематическому плану дисциплины 

учебных пособий и справочников (в том числе электронных), 

комплекса наглядных пособий (таблиц, плакатов, моделей, 

презентаций), информационных материалов к различным 

аудиовизуальным средствам обучения (слайды, мультиме-

дийное сопровождение занятий, материалы на учебном сер-

вере) и на этой базе грамотно сформированный учебно-мето-

дический комплекс дисциплины. 

В то же время подобное описание системы средств 

оставляет окончательный выбор стратегии коррекции знаний 

за преподавателем или преподавательским коллективом [1]. 

В качестве примера средства для коррекции знаний и 

умений учащихся можно привести использование техноло-

гии дидактических многомерных инструментов (ТДМИ). 

Основная идея ТДМИ – переработка знаний в процессе 

их восприятия и усвоения - «То, что я вывел, мне запоминать 

не надо».  

В основе технологии положен следующий принцип - 

любой сложный для учащегося материал можно сделать до-

ступным, если переработать его в соответствии с логикой 

функционирования мышления, используя дидактические 

многомерные инструменты.  

Как один из наиболее эффективных и перспективных 

для использования в образовательном процессе инструмен-

тов ТДМИ являются логико-смысловые модели (ЛСМ). 

Основным условием эффективной организации учеб-

ного процесса с использованием ЛСМ является деятельность 
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по многократной переработке поступающей информации. 

Содержание информации должно допускать её логическую 

обработку, а задания преподавателя – активизировать и 

направлять её. Текст и задания должны соответствовать воз-

можностям учащихся. 

Одним из факторов успешного обучения, развития 

мыслительной деятельности учащихся является системный 

подход к учебному материалу.  

В ходе коррекции знаний и умений учащихся ЛСМ ис-

пользуются следующим образом: 

1. В качестве дидактического материала (в работе с бо-

лее слабыми учащимися). ЛСМ помогает сформировать и от-

работать у учащихся основные учебные умения: распознава-

ние, анализ информации, её дополнение, конструирование. 

Это позволяет оценить работу учащихся дифференциро-

ванно: за умение рассказать по готовой ЛСМ –5-6 баллов; за 

умение проанализировать явления – 7-8 баллов; умение отве-

тить на вопрос «Что надо изменить?» - 9-10 баллов. 

2. ЛСМ составляется совместно преподавателем и уча-

щимися. 

3. Учащиеся самостоятельно разрабатывают ЛСМ по 

готовой ключевой модели или выделенным координатам.  

Эти уровни соответствуют дифференцированному под-

ходу в обучении, что позволяет развивать познавательный 

интерес учащихся, повысить эффективность учебного заня-

тия, тем самым способствуют организации самоконтролю и 

самокоррекции учащихся.  

ЛСМ можно использовать как форму самостоятельной 

работы: 

  заполнение узелков ЛСМ непосредственно на заня-

тии, находя ответы коллективно, используя материал учеб-

ника и дополнительной литературы; 

  задания группам учащихся на занятии подготовить 

выступление по одной из координат (или по всем координа-

там). Обсуждение проводится прямо в аудитории; 
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  полная проработка темы по ЛСМ самостоятельно 

дома, а на занятии только корректировка и разбор трудных и 

спорных вопросов;  

  составление и защита ЛСМ – это возможность соста-

вить «шпаргалку» при подготовке к занятию, зачету или эк-

замену;  

  внесение дополнений и корректировка ЛСМ при-

учает учащихся к работе с базовой и дополнительной лите-

ратурой; 

  взаимоопрос в группах (по 4 человека): каждый уча-

щийся рассказывает своим товарищам материал, после чего 

они вносят поправки и дополнения, оценивают его ответ. 

Данный вид самостоятельной работы развивает коммуника-

тивную компетенцию учащихся; 

  форма контроля знаний: вместо вопросов преподава-

тель указывает одну из координат ЛСМ или несколько узел-

ков на разных координатах ЛСМ, а учащиеся подробно на 

них отвечают.  

Таким образом, ЛСМ поддерживает механизмы па-

мяти, и улучшает оперативный контроль информации благо-

даря наглядности представления знаний в свернутой форме, 

упрощает подготовку к занятию, обеспечивает алгоритмиза-

цию учебно-познавательной деятельности учащихся, и глав-

ное, решает проблему учащегося с обычными, средними спо-

собностями, испытывающего трудности при изучении и за-

поминании больших объемов вербальной информации [2]. 

При проведении социологического опроса учащимся 

первого курса специальности «Медико-диагностическое 

дело» было предложено проранжировать преимущества ис-

пользования ЛСМ на занятиях по «Аналитической химии». 

В зависимости от уровня усвоения учащимися учеб-

ного материала (высокий и достаточный, средний, удовле-

творительный) варьирует использование ЛСМ. Для система-

тизации материала и выделение главного ЛСМ в равной мере 

используют учащиеся с разным уровнем усвоения учебного 

материала (67-63-80%). Проведение сравнительной характе-
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ристики с помощью моделей предпочитают учащиеся с удо-

влетворительным уровнем усвоения материала (16-36-80%). 

Учащиеся с высоким уровнем усвоения материала (33-9-0%) 

анализируют и обобщают полученные знания. 

В соответствии с полученными промежуточными ре-

зультатами можно определять направления дальнейшей ра-

боты по коррекционной деятельности. 

Многомерность пространства становится легче осо-

знать, так как обращение к логико-смысловым моделям поз-

воляет использовать ассоциативность мышления. Поэтому 

создаются равные условия восприятия материала как для ле-

вополушарных, так и для правополушарных учащихся.  

Анализ использования ЛСМ при подведении итогов за-

нятия позволяет учащимся осознать уровень усвоения изу-

ченного материала, а преподавателю - провести корректи-

ровку знаний и умений учащихся и оказать действенную по-

мощь каждому. 

Таким образом, разработка средств коррекции весьма 

сложная дидактическая и методическая задача. В то же время 

ее решение позволит обеспечить подготовку специалиста, 

отвечающего требованиям современного общества. 
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Одна из проблем преподавателя современного учре-

ждения среднего специального образования - это низкий уро-

вень заинтересованности обучающихся и, часто, отсутствие 

мотиваций к получению знаний. Перед педагогом стоит за-

дача пробудить в обучающихся личную заинтересованность 

в приобретаемых знаниях, которые могут и должны приго-

диться в жизни. В данной ситуации весьма актуально исполь-

зование технологии тьюторского сопровождения обучаю-

щихся при организации проектно-исследовательской дея-

тельности и создании открытого образовательного простран-

ства для них. 

Использование проектно-исследовательского метода 

отвечает насущным требованиям к специальному образова-

нию сегодняшнего дня. Даже слабоуспевающий обучаю-

щийся обнаруживает интерес к дисциплине, если ему удаётся 

что-то открыть самому. Задача преподавателя — вызвать ин-

терес к процессу исследовательской деятельности, увлечь со-

держанием и способом выполнения работы. Поиск решения 

поставленной задачи приводит к созданию устойчивых по-

знавательных интересов. В процессе проектно-исследова-

тельской работы проявляется и формируется самостоятель-

ная мыслительная деятельность: обучающимся приходится 

сравнивать, анализировать, делать выводы. Деятельность 

преподавателя по организации проектно-исследовательской 

деятельности может быть многогранна, но в первую очередь 

она должна создавать условия для формирования открытого 

образовательного пространства для обучающихся. 
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Цель открытого образовательного пространства - 

предоставить обучающемуся множественный выбор образо-

вательных траекторий. Открытое образовательное простран-

ство не формирует определенный образ, а имеет целью дать 

опыт самоопределения, позволяет вырабатывать качества 

ориентации в мире образования и дальнейшей профессио-

нальной деятельности. Помочь обучающимся сориентиро-

ваться в открытом образовательном пространстве и сделать 

правильный выбор должен педагог-тьютор. Тьютор рефор-

мирует образовательное пространство под задачи индивиду-

ализации образования. Это посредник между разными субъ-

ектами образовательного пространства (обучающийся, пре-

подаватель, родители и др.). 

Под педагогическим тьюторским сопровождением 

можно понимать такое учебно-воспитательное взаимодей-

ствие, в ходе которого обучающийся совершает действие, а 

педагог создает условия для его эффективного осуществле-

ния. В ситуации тьюторского сопровождения тьюторант 

(обучающийся) самостоятельно разрабатывает приемлемые 

для себя способы обучения, выполнения работы, которые за-

тем обсуждает с тьютором. 

Основной инструмент тьюторской работы - вопрос. 

Уместно и вовремя поставленные вопросы, умение пре-

дельно сузить или, наоборот, расширить тему, применение 

техники активного слушания характеризуют профессио-

нально организованное тьюторское занятие. 

Формы работы тьютора - консультации, индивидуаль-

ные и групповые тьюториалы (семинары), образовательные 

события, тренинги - должны применяться с учетом возраста 

и возможностей тьюторантов. Тьюторское сопровождение 

(при реализации его в любой организационной форме) всегда 

носит индивидуальный адресный характер, поэтому при его 

осуществлении и выборе соответствующей формы, адекват-

ной взаимодействию с конкретным тьюторантом, должны 

обязательно соблюдаться гибкость и вариативность. 

На практике хорошо себя зарекомендовали следующие 

формы тьюторского сопровождения: 
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 Индивидуальная тьюторская консультация (беседа). 

Это индивидуальная организационная форма тьюторского 

сопровождения, представляющая собой обсуждение с тьюто-

ром значимых вопросов, связанных с личным развитием и 

образованием каждого обучающегося. 

 Групповая тьюторская консультация. На этих заня-

тиях реализуется тьюторское сопровождение индивидуаль-

ных образовательных программ обучающихся со схожими 

познавательными интересами. Педагог-тьютор одновре-

менно осуществляет несколько видов работы: мотивацион-

ную, коммуникативную и рефлексивную. Тематику предсто-

ящей тьюторской консультации желательно обсуждать вме-

сте со всеми тьюторантами в группе. С одной стороны, это 

создает атмосферу доброжелательности, взаимопонимания и 

сотрудничества во время проведения самой консультации, а 

с другой — обеспечивает её продуктивность. 

 Тьюториал (учебный тьюторский семинар). Тьюто-

риал - это активное групповое обучение, направленное на 

развитие мыслительных, коммуникативных и рефлексивных 

способностей обучающихся. Это учебное занятие с примене-

нием методов интерактивного и интенсивного обучения. 

Тьюториал также имеет своей целью оживить и разнообра-

зить процесс обучения, активизировать познавательную дея-

тельность обучающихся, вызвать проявление творческих 

способностей, побудить к применению теоретических зна-

ний на практике. В роли ведущих тьюториала выступают 

тьюторы или преподаватели, осуществляющие тьюторское 

сопровождение обучающихся. Иногда ведущими тьютори-

ала могут быть обучающиеся старших курсов, имеющие 

опыт в данной области знаний. Такая работа способствует 

овладению обучающимися технологий индивидуальной и 

групповой рефлексии, выработке критериев оценивания ре-

зультатов эффективности индивидуальной и групповой ра-

боты. 

 Тренинг. Освоение необходимых умений и навыков 

во время тренинга предполагает не только их запоминание, 

но и непосредственное использование на практике сразу же, 
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в ходе тренинговой работы. В тренингах, так же, как и в тью-

ториалах, но в гораздо более интенсивной форме широко ис-

пользуются различные методы и техники активного обуче-

ния: деловые, ролевые и имитационные игры, работа с элек-

тронными средствами и материалами на печатной основе, 

моделирование, разбор конкретных ситуаций и групповые 

дискуссии. 

Каждый раз выбор конкретных форм, методов и техно-

логий самой тьюторской работы является строго индивиду-

альным выбором тьютора и зависит как от личностных осо-

бенностей обучающихся, так и от личностных и профессио-

нальных предпочтений самого тьютора. 

Необходимо помнить, что для проведения тренингов 

необходимы специальные знания и навыки. 

 Образовательное событие. В отличие от воспитатель-

ного мероприятия, данная форма тьюторского сопровожде-

ния обучающихся имеет целью развитие образовательной 

мотивации, построение и реализацию индивидуальных обра-

зовательных программ, проектов и исследований. Это могут 

быть экскурсии, эксперименты, лабораторные практикумы и 

др. Образовательное событие включает различные виды дея-

тельности и различных участников: кроме самих обучаю-

щихся, в нём принимают участие другие интересные, при-

влекательные для тьюторантов люди («лидеры», «авторы», 

«эксперты» и т. п.). События дают возможность преодолеть 

опасность фиксации тьюторантов на тьюторе и перехода 

тьютора в позицию «учителя» («консультанта», «руководи-

теля»). 

В УО «МГМК» созданы и работают Научное общество 

учащихся (НОУ) и Творческое объединение преподавателей. 

В рамках деятельности обществ обучающиеся различных 

курсов под руководством преподавателей создают и реали-

зуют проекты различной направленности, в том числе иссле-

довательские. В течение всего времени существования об-

ществ с положительной стороны себя зарекомендовала си-
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стема работы с обучающимися по формированию исследова-

тельской компетенции в форме тьюторского педагогиче-

ского сопровождения. 

Модель тьюторского сопровождения членов НОУ пре-

подавателями творческого объединения включает в себя че-

тыре ступени, которые несколько изменяют классический 

порядок педагогического тьюторского сопровождения уча-

щихся в среднем специальном образовании. 

Первая ступень - мотивирование и привлечение обу-

чающихся к исследовательской деятельности, обучение всех 

желающих простейшим методикам исследований по различ-

ным темам. На этом этапе происходит первая встреча тью-

тора со своим подопечным. Тьюторант фактически представ-

ляет тьютору свой познавательный интерес, рассказывая о 

себе, об истории возникновения своего интереса. Тьютор 

фиксирует первичный образовательный запрос обучающе-

гося, его интересы, склонности, показывает значимость дан-

ного интереса и перспективы совместной работы в этом 

направлении. На данной начальной ступени тьюторского со-

провождения особенно значимо создание ситуации «пози-

тивной атмосферы», психологического комфорта, который 

способствует вхождению учащегося в тьюторское взаимо-

действие, готовности продолжать сотрудничество. В целом 

же работа на данном этапе направлена, прежде всего, на раз-

витие и стимулирование у тьюторанта мотивации к дальней-

шей исследовательской образовательной деятельности. На 

данной ступени чаще всего осуществляется работа с обучаю-

щимися первых курсов. Они проводят простейшие исследо-

вания по темам, которые для них понятны и интересны. Ча-

сто это часть более серьёзной работы, выполняемой обучаю-

щимися старших курсов, которые показывают, как наиболее 

рационально провести исследования либо как лучше обрабо-

тать материал в существующих условиях. 

Вторая ступень — диагностирование потребностей и 

приоритетов обучающихся, позволяющее оценить исследо-

вательскую компетентность и направления исследований. 

Может проходить в форме самодиагностики, выбора про-
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блемного поля обучения, формулировки образовательных за-

дач и составления индивидуальной программы дальнейшего 

обучения. 

Основным содержанием этого этапа является организа-

ция сбора информации относительно зафиксированного по-

знавательного интереса обучающихся. Преподавателю-тью-

тору важно не пропустить правильное направление индиви-

дуальной программы обучающегося, чтобы его познаватель-

ный интерес не угас. Материалы, структурированные тьюто-

рантом в процессе его индивидуального поиска и системати-

зированные в определенном порядке, дают тьютору реальное 

представление о том, каковы познавательные интересы каж-

дого обучающегося. Их направленность часто оказывается 

выходящей за рамки учебных дисциплин.  

Третья ступень — непосредственное обучение и ис-

следовательская работа по выбранной теме, организация си-

стемной исследовательской деятельности на основе тьютор-

ской деятельности педагога. Основной задачей тьютора 

здесь является поддержка самостоятельности и активности. 

На этом этапе тьюторант осуществляет реальный поиск (про-

ект, исследование) и затем представляет полученные им ре-

зультаты этого поиска (проекта, исследования).  

Четвертая ступень — использование полученного 

опыта исследовательской деятельности для обучения обуча-

ющихся младших курсов, заинтересованных групп населе-

ния и повышения уровня своей исследовательской компе-

тентности, создание портфолио достижений обучающихся, 

анализ и презентация опыта и достижений их исследователь-

ской деятельности. На этом этапе организуется тьюторская 

консультация по итогам презентации, на которой были пред-

ставлены результаты работы тьюторанта. Анализируются 

трудности, возникшие во время защиты исследовательской 

работы или проекта, проводится групповая рефлексия с це-

лью получения каждым выступающим обратной связи. По 

возможности устраивается индивидуальное, а при желании 

обучающегося, и групповое обсуждение самого выступле-

ния. Завершается этот этап планированием будущей работы, 
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фиксацией пожеланий в выборе темы, характера материала, 

групповой или индивидуальной работы и своей роли в ней. 

В перспективе представляется интересной идея созда-

ния «Портфолио достижений», которое ведет тьюторант на 

протяжении нескольких лет, накапливая материал, структу-

рируя и видоизменяя его, помогая ему самому отслеживать 

этапы своей образовательной траектории и являясь для него 

эффективным инструментом самооценивания. Личные порт-

фолио наиболее успешных тьюторантов служат отличным 

примером высокой результативности проектной деятельно-

сти, что также повышают мотивированность других обучаю-

щихся. 

Тьютор, помогая обучающемуся организовывать ра-

боту по сбору и анализу материалов его портфолио, одновре-

менно ведет и собственное педагогическое портфолио, где 

записывает свои размышления о тьюторанте, фиксирует при-

меняемые на каждом из этапов педагогические технологии и 

их эффективность. Это может помочь в выборе наиболее эф-

фективных технологий и методов при организации работы с 

другими обучающимися. 
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Формирование компетентного специалиста 

в учреждении среднего специального образования через 

развитие читательских умений: от педагогической 

теории до инновационной практики 

 

Развитие общества и технологий диктуют педагогам 

необходимость разработки новых методов организации об-

разовательного процесса. Но в погоне за технологизацией 

учебного процесса нельзя забывать о развитии способностей 

каждого учащегося и формировании духовно богатой и твор-

ческой личности, ориентированной на общечеловеческие 

ценности. 

Реализация же воспитательного потенциала учебных 

занятий осознается не только как особо значимая, но и как 

требующая постоянного совершенствования. На учебных за-

нятиях по преподаваемым мной дисциплинам широко ис-

пользую творчество известных русских писателей-врачей: 

Антона Чехова, Викентия Вересаева, Михаила Булгакова, а 

также писателя Владимира Короленко, известного детского 

хирурга Станислава Долецкого. 

В их произведениях художественно описано течение 

различных заболеваний. Так, в повести А.П. Чехова «Цветы 

запоздалые» на примере болезни княжны Приклонской опи-

сана клиническая картина туберкулеза легких от самого 

начала заболевания до его финала. Учащимся предлагается 

ряд вопросов, ответ на которые они находят в тексте. Ни 

один самый эрудированный лектор не сможет так художе-

ственно и доступно изложить проблему туберкулеза, как это 

сделал Чехов в своем произведении.  

Такая форма подачи учебного материала способствует 

лучшему его усвоению учащимися. По возможности тему 

развиваю дальше, рассказывая, что и сам Чехов страдал ле-

гочным туберкулезом и последние свои годы провел в Ялте.  
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Почему в Ялте? Потому что в те годы климатолечение 

было основным средством в лечении туберкулеза, а сухой и 

теплый климат Ялты способствовал достижению ремиссии. 

Здесь же уместно напомнить про Максима Богдановича 

(Ялта), Максима Горького (Италия).  

Говоря о туберкулезе, нельзя не вспомнить повесть 

Владимира Короленко «Дети подземелья», известную еще из 

школьной программы. И хотя в произведении нигде не упо-

минается слово «туберкулез», из текста становится абсо-

лютно очевидно, что маленькая Маруся страдала именно 

этим заболеванием, приведшим к смерти. 

Учащиеся, анализируя текст, называют характерные 

симптомы туберкулеза. Эти произведения можно использо-

вать, на мой взгляд, при преподавании фтизиатрии, терапии. 

Цикл рассказов Михаила Булгакова «Записки юного 

врача» посвящен жизни и работе земского врача. В этом 

цикле особый интерес вызывает рассказ «Крещение поворо-

том», в котором повествуется о том, как молодому земскому 

врачу пришлось выполнить «поворот на ножку» при попе-

речном положении плода. На мой взгляд, его использование 

в преподавании акушерства было бы уместным. 

Особое место я отвожу творчеству Викентия Вереса-

ева. Его известные «Записки врача» использую на многих за-

нятиях по педиатрии. Несмотря на то, что книга была напи-

сана более ста лет назад (1895-1900 годы), некоторые ее во-

просы актуальны и сегодня, а на некоторые интересно взгля-

нуть с позиции развития истории медицины и сравнить,  мно-

гое ли изменилось за это время.  

Книгу нельзя назвать автобиографией, хотя писатель 

приводит множество примеров из личного опыта. Все, о чем 

рассказывает автор, он пережил и пропустил через себя. Эта 

книга скорее сборник "статей", в котором рассматриваются 

вопросы медицины и, главным образом, ее моральная и эти-

ческая стороны.  

Каждая глава посвящена определённой теме: вивисек-

ция, опыты над живыми людьми, материальное положение 

врачей, врачебные ошибки, новые лекарства и методы лече-

ния и другое. И, несмотря на то, что и другие болезни сейчас 
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волнуют врачей, и уровень диагностики вырос, некоторые из 

этих тем все так же актуальны, а главное - важны. 

Книга интересна не только с морально-этической точки 

зрения (хотя это основное), но и с исторической. Можно про-

следить прошлое медицины, медицинского образования. Тем 

более, что автор также пытается заглянуть в будущее этой 

науки и предугадать дальнейшее ее развитие. 

На примере одного отрывка из «Записок врача» хочу 

продемонстрировать опыт использования материалов на 

учебных занятиях. 

Одним из основных приёмов осмысления информации 

является постановка вопросов к тексту и поиск ответов на 

них. Эффективным приёмом развития технологии критиче-

ского мышления, является «кубик Блума» или «Ромашка 

Блума». Цель – с помощью шести вопросов выйти на пони-

мание содержания текста, на осмысление авторской пози-

ции. Примеры формулирования вопросов представлены в 

таблице.  

Таблица Типы вопросов по кубику Блума 
№ Тип вопроса Содержание вопроса Пример вопроса 

1 Простые Проверяют знание текста «Что?», «Где?», «Ко-

гда?» происходит 

2 Уточняю-

щие 

Выводят на уровень по-

нимания текста 

«Правда ли, что…» 

«Если я правильно 

понял, то …» 

3 Объясни-

тельные 

Поясняют причинно-

следственные связи 

«Почему…» 

4 Творческие Предусматривают синтез 

содержания текста  и 

фантазии читателя 

«Что бы случилось, 

если…» 

«Как сложилась бы 

судьба героя, если…» 

5 Оценочные Предполагают высказы-

вание собственного мне-

ния 

«Как вы относитесь к 

…» 

«Что лучше…» 

6 Практиче-

ские 

Направлены на примене-

ние, поиск взаимосвязей 

между теорией и практи-

кой 

Формулируются в за-

висимости от содер-

жания учебного ма-

териала по  дисци-

плине 
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Учащиеся готовят кубик с шестью гранями или ро-

машку с шестью лепестками, на каждом из которых записы-

ваются вопросы разных типов. Педагог бросает кубик, а уча-

щийся отвечает на вопросы и начинает свой ответ со слова, 

которое выпало на грани. Если ответ неполный, то другие 

учащиеся могут его дополнить и исправить. Таким образом, 

на занятии можно использовать различные формы организа-

ции учебной деятельности учащихся: индивидуальную, пар-

ную или групповую.  

Кроме того, работа с кубиком Блума дает возможность 

сформулировать тему занятия и вопросы, которые будут об-

суждаться. Ответ учащегося помогает преподавателю не 

только выявить уровень познавательной активности уча-

щихся, но и сделать выводы об эмоциональной составляю-

щей занятия, выявить аспекты темы, которые вызывают 

сложности.  

Приведём пример использования приёма «Кубик 

Блума» при изучении раздела «Детские инфекционные бо-

лезни» по учебным дисциплинам «Педиатрия», «Сестрин-

ское дело в педиатрии» для специальностей «Лечебное 

дело», «Сестринское дело». 

«Наконец произошел один случай. И теперь еще, когда 

я вспоминаю о нем, мною овладевают тоска и ужас. Но рас-

сказывать, так уже все рассказывать. 

На самом краю города, в убогой лачуге, жила вдова-

прачка с тремя детьми. Двое из них умерли от скарлатины в 

больнице, вскоре после их смерти заболел и последний - ху-

дой, некрасивый мальчик лет восьми. Мать ни за что не хо-

тела отвезти его также в больницу и решила лечить дома. Она 

обратилась ко мне. У мальчика была скарлатина в очень тя-

желой форме; он бредил и метался, температура была 41°, 

пульс почти не прощупывался. Осмотрев больного, я сказал 

матери, что навряд ли и он выживет. Прачка упала передо 

мною на колени. 

- Батюшка, спасите его!.. Последний он у меня остался. 

Растила его, кормильца на старость. Сколько могу, заплачу 

вам, век на вас даром стирать буду! 
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Жизнь мальчика около недели висела на волоске. Нако-

нец температура понемногу опустилась, сыпь побледнела, 

больной начал приходить в себя. Явилась надежда на благо-

приятный исход. Мне дорог стал этот чахлый, некрасивый 

мальчик с лупившейся на лице кожей и апатичным взглядом. 

Счастливая мать восторженно благодарила меня. 

Спустя несколько дней у больного снова появилась ли-

хорадка, а правые подчелюстные железы опухли и стали бо-

лезненны. Опухоль с каждым днем увеличивалась. Само по 

себе это не представляло большой опасности, в худшем слу-

чае железы нагноились бы, и образовался бы нарыв. Но для 

меня такое осложнение было крайне неприятно. Если обра-

зуется нарыв, то его нужно будет прорезать; разрез придется 

делать на шее, в которой находится такая масса артерий и 

вен. Что, если я порежу какой-нибудь крупный сосуд, - су-

мею ли я справиться с кровотечением? Я до сих пор еще ни 

разу не касался ножом живого тела, видеть - я видел все са-

мые сложные и трудные операции, но теперь, предоставлен-

ный самому себе, боялся прорезать простои нарыв. 

В начальной стадии воспаления желез очень хорошо 

действуют втирания серой ртутной мази, примененные во-

время, эти втирания нередко обрывают воспаление, не до-

водя его до нагноения. Я решил втереть моему больному се-

рую мазь. Опухоль была очень болезненна, и поэтому на пер-

вый раз я втер мазь не сильно. На следующий день мальчик 

глядел бодрее, перестал ныть, температура понизилась; он 

улыбался и просил есть. Железы были значительно менее бо-

лезненны. Я вторично втер в опухоль мазь, на этот раз силь-

нее. Мать почти молилась на меня и горько жалела, что не 

позвала меня к двум умершим детям: тогда бы и те остались 

живы. 

Когда я назавтра пришел к больному, я нашел в его со-

стоянии резкую перемену. Мальчик лежал на спине, поворо-

тив голову набок, и непрерывно стонал: в правой надключич-

ной ямке, ниже первоначальной опухоли, краснела большая 

новая опухоль. Я побледнел и с бьющимся сердцем стал ис-

следовать больного. Температура была 39,5; правый локте-

вой сустав распух и был так болезнен, что до руки нельзя 



169 

 

было дотронуться. Мать, хотя сильно обеспокоенная, с дове-

рием и надеждою следила за мною. Я вышел как убитый; 

дело было ясно: своими втираниями я разогнал из железы 

гной по всему телу, и у мальчика начиналось общее гноекро-

вие, от которого спасения нет. 

Весь день я в тупом оцепенении пробродил по улицам; 

я ни о чем не думал и только весь был охвачен ужасом и от-

чаянием. Иногда в сознании вдруг ярко вставала мысль: "да 

ведь я убил человека!". И тут нельзя было ничем обмануть 

себя; дело не было бы яснее, если бы я прямо перерезал маль-

чику горло. 

Больной прожил еще полторы недели; каждый день у 

него появлялись все новые и новые нарывы - в суставах, в 

печени, в почках... Мучился он безмерно, и единственное, 

что оставалось делать, это впрыскивать ему морфий. Я посе-

щал больного по нескольку раз в день. При входе меня встре-

чали страдальческие глаза ребенка на его осунувшемся, по-

темневшем лице; стиснув зубы, он все время слабо и про-

тяжно стонал. Мать уже знала, что надежды нет. 

Наконец, однажды, - это было под вечер, - войдя в ла-

чугу прачки, я увидел своего пациента на столе. Все кончи-

лось... С острым и мучительным любопытством я подошел к 

трупу. Заходящее солнце освещало восковое исхудалое лицо 

мальчика; он лежал, наморщив брови, как будто скорбно ду-

мая о чем-то, а я, его убийца, смотрел на него. Осиротевшая 

мать рыдала в углу. По голым стенам лачуги висела пыльная 

паутина, от грязного земляного пола несло сыростью, было 

холодно-холодно и пусто. Рыдания сдавили мне горло. Я по-

дошел к матери и стал ее утешать. 

Через полчаса я собрался уходить. Прачка вдруг засуе-

тилась, торопливо полезла в сундук и протянула мне засален-

ную трехрублевку. 

- Примите, батюшка. за труды... - сказала она. - Уж как 

вы старались, спаси вас царица небесная! 

Я отказался. Мы стояли с нею в полутемных сенцах. 

- Не судил, видно, бог! - проговорил я, стараясь не смот-

реть в глаза прачки. 
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- Его святая воля... Он лучше знает, - ответила прачка, 

и губы ее снова запрыгали от рыданий. - Батюшка мой, спа-

сибо тебе, что жалел мальчика!.. 

И она, плача, упала передо мною на колени и старалась 

поцеловать мне руку, благодаря меня за мою ласковость и 

доброту»[1, с.290-293]. 

 После самостоятельного прочтения отрывка о маль-

чике, болеющем скарлатиной, можно предложить учащимся 

ответить на следующие вопросы: 
1 Простые Какие симптомы скарлатины описаны в 

данном отрывке? 

2 Уточняющие Правда ли, что одним из основных симпто-

мов скарлатины в остром периоде является 

поражение зева? 

3 Объяснитель-

ные 

Почему втирание серой ртутной мази вы-

звало осложнения?  

4 Творческие Что бы случилось, если тактика лечения 

данного пациента была другой? 

5 Оценочные С чем вы связываете такой исход заболева-

ния? 

6 Практические Каков алгоритм оказания помощи данному 

ребенку в современных условиях? 

Однако ошибочно думать, что только изучение меди-

цины является основной целью использования художествен-

ных текстов на занятиях. Более чем профессиональный инте-

рес для меня важно их воспитательное значение. Я глубоко 

убежден, что не менее важно воспитать чувство сострадания, 

милосердия и соучастия, порядочности у наших учащихся, а 

не только научить их профессиональным знаниям.  

Милосердие и благотворительность, являются древней-

шей нравственной и гуманистической традицией, которая 

возникла в условиях первобытнообщинного строя, на заре 

формирования человеческого общества. Традиция помощи 

старым, больным, инвалидам, детям, людям, оказавшимся в 

беде и не могущим ее самостоятельно преодолеть - это 

неотъемлемая часть человеческой культуры, моральных 

норм всех цивилизаций. 
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Суть традиций русской медицины, служения больному, 

достаточно точно раскрыл философ И. Ильин, опубликовав 

письмо старого врача, которое он получил, будучи за грани-

цей в 30-е годы XX столетия: 

- деятельность врача есть дело служения, а не дело до-

хода; 

- деятельность врача есть служение любви и сострада-

ния; 

- обязательный учет духовной проблематики своего па-

циента; 

- врач – источник любви к людям и богу[2]. 

Эти принципы относятся и к помощнику врача – сестре 

милосердия. 
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Исследовательская деятельность учащихся 

в современном образовательном пространстве 

 

Развитие современного общества характеризуется всё 

возрастающей динамичностью, проникновением на новый 

уровень познания природы, возможностей Человека, возник-

новением качественно новых видов деятельности в ранее не-

известных областях науки, техники, производства. Огромное 

значение приобретает стремление и способность личности 

активно исследовать новизну и сложность меняющегося 

мира, включаться в инновационные процессы по созданию 

новых оригинальных стратегий поведения и деятельности. 

С другой стороны, именно в последнее десятилетие 

возросла социальная потребность в творческих людей, спо-

собных осуществлять активный поиск, самостоятельно нахо-

дить оптимальный способ решения проблем, выбирать пра-

вильные методы и способы достижения цели, прогнозиро-

вать результат, оценивать разные варианты действий, нахо-

дить единственно правильное решение. Важно отметить, что 

основным способом удовлетворения потребности Человека в 

познании выступает исследование. 

«Для успешной и активной жизни в этом мире человеку 

становится принципиально занимать по отношению к миру, 

другим и самому себе исследовательскую позицию» [2]. 

Организация исследовательской деятельности уча-

щихся – наиболее эффективный способ построения образо-

вания, направленного на развитие активной личности. 

Именно поэтому большое внимание в современном об-

разовательном процессе отводится организации исследова-

тельской деятельности учащихся. 

Главная задача исследовательского обучения – активи-

зировать учебную работу учащихся, придать ей исследова-
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тельский, творческий характер и передать учащимся иници-

ативу в организации своей самостоятельной поисковой ак-

тивности, как главному двигателю исследовательского пове-

дения.  

Исследовательская деятельность позволяет ученику 

выйти в культурное пространство самоопределения, ока-

заться в ситуации проектирования собственной предметной 

деятельности в избранной области. При этом каждый достиг-

нутый результат рождает этап рефлексии, который стимули-

рует дальнейшую учебную активность, способствует рожде-

нию новых замыслов, позволяет наиболее полно реализовать 

роль партнера, коллеги, иметь собственную позицию по от-

ношению к окружающей действительности.  

Именно педагогом должны задаваться условия для ис-

следовательского обучения, благодаря которым у учащегося 

должна сформироваться внутренняя мотивация, чтобы под-

ходить к любой возникающей перед ним проблеме с иссле-

довательской позиции. 

Можно выделить три основных условия эффективной 

организации исследовательской деятельности: 

1. Добровольное желание в проведении исследования: 

учащийся и преподаватель должны хотеть проводить данное 

исследование, если тема будет неинтересна, хотя бы одной 

из двух взаимодействующих сторон, исследование не полу-

чится. 

2. Возможность провести исследование. Прежде всего, 

это должен уметь преподаватель, который должен владеть 

методикой организации исследовательской деятельности, 

хорошо представлять структуру исследования, задачи, цели 

и т.д. Определёнными компетенциями должен обладать и 

учащийся, в первую очередь, он должен быть компетентен в 

рамках заданной в исследовании тематике. 

3. И учащийся, и преподаватель должны получать удо-

влетворение от проводимой работы. 

В современной методической литературе исследова-

тельскую деятельность классифицируют в зависимости от: 

 количества участников (коллективные, групповые, 

индивидуальные); 
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 места (формы) проведения (урочная и внеурочная); 

 продолжительности (кратковременная и долговре-

менная); 

 особенностей проблематики (более глубокое освое-

ние программного материала, вопросы, не входящие в про-

грамму и т.д.) [3]. 

Формы организации исследовательской деятельности 

на занятиях могут быть следующими: 

 урок-исследование, урок-лаборатория, урок-творче-

ский отчёт, урок-защита исследовательских проектов, урок-

экспертиза, урок открытых мыслей и т.д. 

 учебный эксперимент, который позволяет организо-

вать освоение таких элементов исследовательской деятель-

ности, как планирование и проведение эксперимента, обра-

ботка и анализ его результатов; 

 домашнее задание исследовательского характера, 

которое может сочетать в себе разнообразные виды исследо-

вательской деятельности.  

Выделяют следующие виды исследовательской дея-

тельности учащихся: 

1) проект – слово иноязычное, происходит оно от ла-

тинского projectus «брошенный вперёд». В русском языке 

слово «проект» означает совокупность документов (расчё-

тов, чертежей), необходимых для создания какого-либо со-

оружения или изделия либо предварительный текст какого-

либо документа или, наконец, какой-либо замысел или план. 

Проектная деятельность учащихся – совместная 

учебно-познавательная, творческая или игровая деятель-

ность учащихся, имеющая общую цель, согласованные ме-

тоды, способы деятельности, направленные на достижение 

общего результата деятельности. Непременным условием 

проектной деятельности является наличие заранее вырабо-

танных представлений о конечном продукте деятельности, 

этапов проектирования и реализации проекта, включая её и 

рефлексию результатов деятельности. 

2) исследование – извлечь нечто «из следа», т.е. вос-

становить некий порядок вещей по косвенным признакам, 
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отпечаткам общего закона в конкретных, случайных предме-

тах. Исследование – процесс выработки новых знаний, один 

из видов познавательной деятельности человека. 

Исследовательская деятельность учащихся – дея-

тельность учащихся, связанная с решением учащимися твор-

ческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным ре-

шением и предполагающая наличие основных этапов: поста-

новка проблемы, изучение теории, посвящённой данной про-

блематике, подбор методик исследования и практическое 

овладение ими, сбор собственного материала, его анализ и 

обобщение, научный комментарий, собственные выводы. 

3) проектно-исследовательская деятельность – дея-

тельность по проектированию собственного исследования, 

предполагающая выделение целей и задач, принципов от-

бора методик, планирование хода исследования, определе-

ние ожидаемых результатов, оценка реализуемости исследо-

вания, определение необходимых ресурсов. Она является ор-

ганизационной рамкой исследования. 

Исследовательская деятельность учащихся как творче-

ская по характеру, проходит следующие этапы: 

 возникновение идеи или проблемы; 

 решение задачи (сбор и анализ информации, выра-

ботка идеи решения, обсуждение их с преподавателем, моде-

лирование); 

 реализация идеи на практике. 

Рассмотрим примеры организации исследовательской 

деятельности учащихся на занятиях по русскому языку и ли-

тературе в колледже. 

Работа по развитию исследовательских качеств, уча-

щихся на занятиях по русскому языку и литературе ведётся 

по трём направлениям:  

1) прежде всего, это собственно уроки-исследования, 

полностью или частично построенные с помощью методов и 

приёмов исследовательской работы;  

2) использование отдельных исследовательских мето-

дов и приёмов на различных этапах уроков, при организации 

групповой и самостоятельной работы учащихся, при выпол-

нении домашнего задания и т.п.;  
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3) исследовательская работа с одарёнными детьми во 

внеурочное время. 

Задания исследовательского характера используются 

на всех этапах изучения языка и литературы и включаются в 

структуру урока.  

Так, например, при изучении темы «А.П. Чехов. Рас-

сказы «Человек в футляре», «Крыжовник», «О любви» уча-

щиеся получают задания проблемного характера и работают 

в группах.   

Каждой группе даётся свой рассказ для исследователь-

ской работы.  В течение 10 минут учащиеся коллективно 

ищут ответы на вопросы, готовят связное выступление по 

своему рассказу. 

Вопросы: 

1 группа 

«Человек в футляре» 

1. Кто главный герой рассказа. Опишите его. Что 

наиболее странное вы в нем заметили? 

2. Как герой смотрит на окружающий мир? Чего он бо-

ится? Что имеет в виду автор, говоря о футляре, которым ста-

рался окружить себя Беликов? 

3. Но только ли к Беликову относится название рас-

сказа?  Почему Беликова боится весь город? 

4. в названии есть слово «человек»? Есть ли в Беликове 

что-то человеческое? Способен ли он на человеческие чув-

ства? 

5. Почему Беликов умирает? Почему с его смертью все 

почувствовали облегчение? 

6. Изменилась ли жизнь в городе после смерти Бели-

кова? Почему? 

2 группа 

 «Крыжовник» 

1. Опишите главных героев рассказа? 

2. Кто из них вам кажется более человечным? Почему? 

3. О чем мечтает Николай Иванович? Сбывается ли его 

мечта? 
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4. Почему Ивана Ивановича охватило отчаяние при 

виде счастливого брата, «довольного своей судьбою и самим 

собою»? 

5. Чем ограничил вокруг себя пространство Николай 

Иванович?  

6. О чем нужно напоминать счастливому человеку?  

3 группа 

 «О любви» 

1. Что мы узнаём об Алёхине из его рассказа о жизни в 

Софьино? 

2. Что объединяет Алехина и Анну Алексеевну? По-

чему они сблизились? 

3. Как развиваются отношения героев? Какие вопросы 

мучают Алёхина и Анну Алексеевну? 

4. Почему герои скрывали свои чувства? Чего они боя-

лись и в первую очередь Алехин? 

5. Почему герои не обрели счастье?  

6. Странно видеть в ряду названий «Человек в фу-

тляре», «Крыжовник» – «О любви». Что же объединяет этот 

рассказ с другими? 

Затем в ходе обсуждения учащиеся пытаются найти от-

вет на главный вопрос занятия по рассказам А.П. Чехова: 

«Что мешает человеку быть человеком?» 

Такая исследовательская работа с текстом литератур-

ных произведений развивает внимательность к слову, при-

учает наблюдать за стилевыми особенностями. Учащиеся в 

процессе исследования устанавливают истины, которые пока 

являются для них открытием, занимаются исследованием в 

том направлении, которое интересно для них, что обеспечи-

вает прочное усвоение учебного материала, глубокий эмоци-

ональный отклик на прочитанное. 

Прежде чем приступить к исследовательской работе 

(групповой или индивидуальной) учащимся даются предва-

рительные задания разной степени сложности, для того, 

чтобы выяснить устойчивость и глубину их знаний, умение 

сравнивать, анализировать, отбирать главное, то есть вы-

явить степень подготовленности детей к исследовательской 



178 

 

работе. Затем с учётом индивидуальных особенностей ис-

пользуются индивидуальные задания, чтобы в урочной дея-

тельности у каждого из них возникло ощущение нужности, 

чувство сопричастности к происходящему. Кто-то из ребят 

увлекается музыкой, другие – историей, некоторые пробуют 

себя в качестве поэтов. Задача педагога – научить ребят мыс-

лить самостоятельно, приучить их к исследовательской дея-

тельности, вызвать интерес к творчеству изучаемого поэта 

или писателя. Как это сделать? Для этого и определяется круг 

интересов учащихся. Так, при изучении творчества А.А.Ах-

матовой учащимся предлагается вести исследовательскую 

работу в нескольких направлениях: «Биографы», «Литерату-

роведы», «Языковеды».  

«Биографы» в течение нескольких дней занимаются 

изучением биографии поэтессы, цель своей работы они фор-

мулируют самостоятельно: отметить факты биографии по-

этессы, необходимые для понимания жизненной позиции и 

тематики произведений А.А. Ахматовой. 

«Литературоведы» занимаются исследованием непо-

средственно творчества поэтессы, ставя пред собой цель: от-

метить основные темы лирики Ахматовой, распределив про-

изведения по датам написания.   

«Языковеды» в течение нескольких уроков проводят 

исследовательскую работу с целью – выявить особенности 

стиля поэтессы. К группе «Языковедов», как правило, при-

мыкают ребята, которые пробуют себя в качестве поэтов - 

они получают задание творческого характера: написать сти-

хотворение-стилизацию Ахматовой. В результате совмест-

ной деятельности на протяжении нескольких занятий каждая 

группа собирает свои наработки, ребята принимают актив-

ное участие в обсуждении и рецензировании работ своих то-

варищей, подводят итоги своей деятельности, отмечаются 

типичные ошибки, выявляются трудности, с которыми 

столкнулись учащиеся в ходе исследования. А на заключи-

тельном уроке каждый из них готовится к публичному вы-

ступлению, которое может сопровождаться презентацией, 

иллюстрациями, сообщениями, статьями, произведениями 

собственного сочинения - стилизация авторских. 
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Учащиеся, наиболее подготовленные к научно-иссле-

довательской работе и желающие попробовать силы в поис-

ковой деятельности, предпочтение, как правило, отдают ре-

фератам, носящим поисковый характер, и исследователь-

ским работам, например, «История рода Толстых», «Ясная 

Поляна в жизни и творчестве Л.Н. Толстого», «Драгоценные 

камни русской литературы», «Лирический талант И.С. Тур-

генева», «Язык Интернета», «Образ дождя в русской литера-

туре» и др.  

Задача преподавателя – грамотно организовать этапы 

деятельности учащихся по подготовке и созданию исследо-

вательских работ.  

Этапы приобщения учащихся к исследовательской де-

ятельности: 

1. Ознакомительный (введение понятия «исследова-

тельская деятельность», «реферат», объяснение целей и за-

дач внедрения исследовательского метода; знакомство со 

структурой исследовательской работы). 

2. Подготовительный:  

 изучение темы; 

 формулировка проблемы; 

 выдвижение гипотезы; 

 определение целей и задач; 

 составление плана работы и определение временных 

рамок; 

 определение и распределение обязанностей в 

группе. 

3. Деятельностный: 

 сбор и анализ информации; 

 обработка информации; 

 разработка собственного варианта решения про-

блемы (оформление); 

 защита работы (реферат, исследовательская работа, 

доклад, презентация). 

Таким образом, организация исследовательской дея-

тельности учащихся позволяет выстроить «бесконфликтную 

педагогику», вместе с ребятами пережить вновь и вновь 
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вдохновение творчества, превратить образовательный про-

цесс в результативную созидательную деятельность, способ-

ствует профессиональному и творческому росту педагога. 
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Применение элементов информационно-коммуникатив-

ных технологий на занятиях 

по иностранному языку 

 

В современном обществе информационные процессы 

являются одной из важнейших составляющих жизнедеятель-

ности человека и социума. Развитие глобального процесса 

информатизации общества ведет к формированию не только 

новой информационной среды обитания людей, но и нового, 

информационного уклада их жизни и профессиональной де-

ятельности. 

Информатизация является важнейшим механизмом ре-

формирования образовательной системы, направленным на 

повышение качества, доступности и эффективности образо-

вания. 

Использование информационно-коммуникационных 

технологий (ИКТ) в учебном процессе является актуальной 

проблемой современного среднего специального образова-

ния. Сегодня практически каждый преподаватель по любой 

дисциплине может подготовить и провести занятие с исполь-

зованием ИКТ. Занятие с использованием ИКТ – это 

наглядно, красочно, информативно, интерактивно, экономит 

время, позволяет учащимся работать в своем темпе, позво-

ляет преподавателю работать с учащимся дифференциро-

ванно и индивидуально, дает возможность оперативно про-

контролировать и оценить результаты обучения. 

Информационные технологии, как правило, рассматри-

вают в трех аспектах: 

 как предмет изучения; 

 как средство обучения; 

 как инструмент автоматизации учебной деятельно-

сти. 
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Для педагога при использовании ИКТ на занятиях от-

крывается ряд возможностей: компьютер берет на себя функ-

цию контроля знаний, помогает сэкономить время на заня-

тиях, богато иллюстрировать материал, трудные для понима-

ния моменты показать в динамике, повторить то, что вызвало 

затруднения, дифференцировать урок в соответствии с инди-

видуальными особенностями каждого учащегося. 

В современной науке существует много различных 

подходов к определению термина "информационно-комму-

никационные технологии". Согласно словарю Педагогиче-

ского обихода (под ред. д.п.н. Л.М. Лузиной), информаци-

онно-коммуникационные технологии (ИКТ) – это совокуп-

ность средств и методов преобразования информационных 

данных для получения информации нового качества (инфор-

мационного продукта).  

Информационно-коммуникационные технологии зани-

мают прочное место в процессе обучения иностранному 

языку. Практика показывает, что они имеют немало преиму-

ществ перед традиционными методами обучения. Среди них 

можно выделить индивидуализацию обучения, интенсифи-

кацию самостоятельной работы обучающихся и повышение 

познавательной активности. Компьютер – средство при обу-

чении учащихся, усиливающее и расширяющее возможности 

его обучающей деятельности. 

Применяя компьютерные технологии на занятиях, пре-

подаватель может добиться усвоения большего количества 

материала, организуя самостоятельную работу и эффектив-

ный контроль, что соответствует основным целям обучения 

английскому языку; формированию и развитию коммуника-

тивной культуры, и обучению практическому владению язы-

ком. 

Применение ИКТ на занятиях английского языка явля-

ется эффективным фактором для развития мотивации обуча-

ющихся. Не секрет, что им очень нравится работать в компь-

ютерном классе, так как занятия проходят в неформальной 

обстановке. Учащиеся получают возможность применить 

свои знания и навыки в новых условиях, “блеснуть” своими 

познаниями в сфере ИКТ.  
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Компьютер действительно помогает повысить интерес 

и к изучению языка. Многие обучающие компьютерные про-

граммы дают возможность учиться с увлечением, т.е. играя, 

т.к. они обладают схожими с компьютерными играми харак-

теристиками. Процесс усваивания материала идет гораздо 

быстрее и легче. Элемент игры в различных заданиях вызы-

вает положительные эмоции, что способствует лучшему 

усвоению и практическому закреплению изученного матери-

ала.  

С использованием в преподавании иностранного языка 

элементов ИКТ, появляются возможности для индивидуали-

зации и дифференциации учебного процесса, обеспечивается 

развитие у каждого учащегося собственной образовательной 

траектории. Происходит существенное изменение учебного 

процесса, переориентирование его на развитие мышления, 

воображения как основных процессов, необходимых для 

успешного обучения. Кроме того, обеспечивается эффектив-

ная организация познавательной деятельности учащихся. 

Объединение в компьютере текстовой, графической, аудио-

видеоинформации, анимации резко повышает качество пре-

подносимой учащимся учебной информации и успешность 

их обучения. 

В настоящее время происходит существенное пере-

осмысление целей белорусского образования. Будущий вы-

пускник колледжа для успешной жизнедеятельности в совре-

менном обществе должен приобрести навыки критического 

мышления, освоить элементы информационной и коммуни-

кативной культуры. Для современного образования важное 

значение для повышения эффективности усвоения знаний 

учащимися имеет использование интерактивных техноло-

гий, которые предполагают стимулирование познавательной 

деятельности и самостоятельности учащихся, развитие их 

творческого потенциала, навыков самостоятельного поиска, 

анализа и оценки информации. 

Именно современные средства информационно-комму-

никационных технологий, широко используемые сегодня в 

обучении, позволяют обучению стать эффективным. Новые 

электронные технологии, такие, как интерактивные диски, 
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электронные доски объявлений, мультимедийный гипер-

текст, доступные через глобальную сеть Интернет с помо-

щью интерфейса World Wide Web, могут не только обеспе-

чить активное вовлечение учащихся в учебный процесс, но и 

позволят управлять этим процессом в отличие от большин-

ства традиционных учебных сред. Интеграция звука, движе-

ния, образа и текста создает новую, богатую по своим воз-

можностям учебную среду, с развитием которой увеличится 

и степень вовлечения учащихся в процесс обучения. 

Цели обучения иностранным языкам, как они обозна-

чены в стандарте образования, обусловлены теми функци-

ями, которые данный предмет выполняет в общей системе 

образования и развития учащегося. Это: 

 коммуникативная функция – формирование комму-

никативной компетенции; 

 общеобразовательная функция, в понятие которой 

входит не только начальное лингвистическое образование 

(формирование начальной лингвистической компетенции), 

но и знакомство с культурой страны изучаемого языка, ибо 

язык – это элемент культуры; 

 воспитательная функция, связанная, помимо прочего, 

с формированием уважения к другим народам, их тради-

циям; 

 развивающая функция, связанная и интеллектуаль-

ным и нравственным развитием ребенка. 

Основная цель – формирование коммуникативной ком-

петенции, все остальные цели реализуются в процессе осу-

ществления этой главной цели. Коммуникативная компетен-

ция в современном ее понимании предусматривает формиро-

вание способности к межкультурному взаимодействию. 

Новые информационно-коммуникационные техноло-

гии позволяют обеспечивать учебный процесс:  

 поурочными учебными и учебно-методическими ма-

териалами; 

 обратной связью между преподавателем и обучае-

мыми; 
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 доступом к отечественным и зарубежным информа-

ционным и справочным системам; 

 доступом к информационным библиотекам; 

 доступом к информационным ресурсам отечествен-

ных и зарубежных газет и журналов; 

 обменом управленческой информацией внутри си-

стемы обучения. 

Компьютерные технологии, информационные ресурсы 

и услуги Интернет при грамотном их использовании позво-

ляют осуществить принципиально новый подход к обучению 

и воспитанию учащихся, который:  

 базируется на широком общении, сближении, свобод-

ном обмене мнениями;  

 имеет в своей основе реальные исследовательские ме-

тоды;  

 базируется на широких контактах с культурой других 

народов;  

 естественным образом инициирует развитие гумани-

тарного образования;  

 стимулирует развитие, как родной речи, так и овладе-

ние иностранными языками, если речь идет о международ-

ных проектах;  

 способствует приобретению и учащимися, и учите-

лями разнообразных сопутствующих навыков, в том числе и 

навыков пользования компьютерной техникой и технологи-

ями.  

Специфика предмета «иностранный язык» заключается 

в том, что ведущим компонентом содержания обучения ино-

странному языку являются не основы наук, а способы дея-

тельности: обучение различным видам речевой деятельности 

– говорению, аудированию, чтению, письму. В соответствии 

же с психологической теорией деятельности, обучение лю-

бому виду деятельности происходит в процессе выполнения 

этой деятельности, действий и операций, с ней связанных. 

Значит, для обучения учащихся различным видам речевой 

деятельности необходимо предоставить практику каждому 
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ученику в том виде речевой деятельности, которой он в дан-

ный момент овладевает. 

Именно поэтому, готовясь к очередному занятию, пре-

подавателю необходимо планировать цепочку занятий и учи-

тывать дидактические свойства и функции каждого из отби-

раемых средств обучения, а также четко представляя себе, 

для решения какой методической задачи то или иное сред-

ство обучения может оказаться наиболее эффективным. 

Что же касается методов, организационных форм и 

средств обучения, то они могут варьироваться в зависимости 

от применяемой концепции обучения, форм обучения. 

Именно поэтому необходимо обратиться к средствам, кото-

рые могут обеспечить наиболее полную реализацию этих 

возможностей, открыть выход в широкий мир познания, 

включая диалог культур. На базе телекоммуникационных и 

информационных средств возможно применение различных 

педагогических форм деятельности, развивающих, в том 

числе, и коммуникативные навыки учащихся.  

Для развития коммуникативных навыков, учащихся на 

занятиях иностранного языка с применением информаци-

онно-коммуникационные технологий используются четыре 

направления:  

1. Компьютер как ТСО.  

2. Работа с мультимедийными программами (электрон-

ными учебниками).  

3. Использование материалов сетевых проектов на за-

нятиях.  

4. Использование возможностей социальных сервисов. 

Остановимся подробнее на характеристике каждого 

направления. 

1. Компьютер как ТСО  

В данном случае компьютер выступает в роли помощ-

ника, который организует и мотивирует коммуникативную 

деятельность учащихся. Различные программы делают зна-

чимым все, что изучается на занятии. «Мы учим это для того, 

чтобы сейчас это использовать». Использование различных 

электронных и Интернет ресурсов позволит привлекать на 
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занятии огромное количество дополнительной информации, 

значительно обновить свои методические приемы и навыки. 

2. Работа с мультимедийными программами (электрон-

ными учебниками) 

Это еще одно из направлений использования телеком-

муникаций на занятиях иностранного языка. Наиболее эф-

фективной эта работа может быть на этапах презентации но-

вого материала и его тренировки. На заключительном этапе 

развития того или иного коммуникативного навыка исполь-

зование этих программ можно свести к мотивационной под-

держке коммуникативного процесса.  

3. Использование материалов сетевых проектов на за-

нятиях. 

В настоящее время в сети Интернет проходит огромное 

количество дистанционных образовательных проектов, кон-

курсов, олимпиад. Специфика сетевых образовательных про-

ектов заключается, прежде всего, в том, что они по самой 

своей сути всегда межпредметны. Решение проблемы, зало-

женной в любом проекте, всегда требует привлечения инте-

грированного знания.  

Отдельно можно говорить о возможностях привлече-

ния материалов международных сетевых проектов на уроки 

иностранного языка. Международные телекоммуникацион-

ные проекты уникальны в том отношении, что они дают воз-

можность создать реальную языковую среду. Никакие дру-

гие методы и технические средства не позволяли нам до 

этого создавать такие условия. Участники работы над проек-

том озабочены размышлениями, исследованием, соответ-

ственно поиском, сбором необходимой информации, ее об-

суждением между собой и партнерами. Язык здесь действи-

тельно выступает в своей прямой функции – средства фор-

мирования и формулирования мыслей.  

4. Использование возможностей социальных сервисов 

Социальные сервисы представляют собой сетевое про-

граммное обеспечение, поддерживающее групповые взаимо-

действия. Эти групповые действия включают:  

- персональные действия участников 

- записи мыслей (блог или Вики Вики) 

http://www.letopisi.ru/index.php/%D0%91%D0%BB%D0%BE%D0%B3
http://www.letopisi.ru/index.php/%D0%92%D0%B8%D0%BA%D0%B8%D0%92%D0%B8%D0%BA%D0%B8
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- заметки и аннотирование чужих текстов (блог, Дели-

шес) 

- размещение мультимедийных файлов (Фликр, Вики 

Вики) 

- коммуникации участников между собой 

- обмен сообщениями (мессенджеры, почта, чат, фо-

рум). 

Итак, важной составляющей современного урока явля-

ется использование компьютерных обучающих программ, 

основной функцией которых является передача знаний.  

На занятиях по иностранному языку можно пользо-

ваться собственно разработанными мультимедийными пре-

зентациями, а также другими электронными образователь-

ными ресурсами. Возможности компьютера позволяют не 

только подготовить интересный дидактический материал, но 

и разработать различного рода проверочные задания с уче-

том индивидуальных возможностей и интересов учащихся. 

Нужно отталкиваться от практических целей, которые стоят 

перед преподавателем на уроках иностранного языка. А это 

развитие умений аудирования, говорения, чтения и письма, а 

также формирование лексических, грамматических и фоне-

тических навыков.  

Использование информационных технологий позво-

ляет решать одну из самых сложных задач, стоящих перед 

преподавателем иностранного языка - это развитие умения 

аудирования. Одно из методических требований, предъявля-

емых к учебным материалам для развития умения аудирова-

ния, является аутентичность. Эту проблему можно решить, 

используя звуковые ресурсы Интернет или специально раз-

работанные компьютерные программы.  

Появляется возможность рациональнее организовать 

весь учебный процесс и решить извечную проблему " слабый 

- сильный" учащийся.  

Применение компьютерных программ позволяет сме-

стить акцент с репродуктивной деятельности на творческую. 

Активная включенность в процесс создания языкового мате-

риала и высокая степень интерактивности включает меха-

http://www.letopisi.ru/index.php/%D0%91%D0%BB%D0%BE%D0%B3
http://www.letopisi.ru/index.php/%D0%94%D0%B5%D0%BB%D0%B8%D1%88%D0%B5%D1%81
http://www.letopisi.ru/index.php/%D0%94%D0%B5%D0%BB%D0%B8%D1%88%D0%B5%D1%81
http://www.letopisi.ru/index.php/%D0%A4%D0%BB%D0%B8%D0%BA%D1%80
http://www.letopisi.ru/index.php/%D0%92%D0%B8%D0%BA%D0%B8%D0%92%D0%B8%D0%BA%D0%B8
http://www.letopisi.ru/index.php/%D0%92%D0%B8%D0%BA%D0%B8%D0%92%D0%B8%D0%BA%D0%B8
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низмы, облегающие обучение: ассоциативную и эмоцио-

нальную память, аудиовизуальное восприятие. Прослушива-

ние материала облегчает и ускоряет его усвоение, помогает 

улучшению английского произношения, выработке коррект-

ной интонации английского языка.  

Доступ к мировым информационным ресурсам создаёт 

уникальную возможность для изучающих иностранный язык 

пользоваться аутентичными текстами, общаться с носите-

лями языка, погружаться в реальную языковую среду.  

Использование Интернет необходимо для поддержки 

творческой потребности в самореализации учащихся. Техно-

логии совместной деятельности дают учащимся возможно-

сти для свободной самопрезентации, представления и за-

щиты собственной жизненной позиции, взаимокорреляции с 

сообществами людей, что, в целом, помогает развитию твор-

ческой индивидуальности, формированию социальных уста-

новок, критического отношению к окружающему миру, сни-

жению межкультурных барьеров. Участие подростков в по-

лилоге по жизненно-значимым для них темам обогащает ак-

тивный лексический запас, формирует языковую смекалку, 

помогает преодолеть страх живого общения и подготовить 

учащихся к использованию иностранного языка на бытовом 

и профессиональном уровне в будущем.  

Достоинство в использовании компьютерных техноло-

гий в изучении иностранного языка бесспорно. Они позво-

ляют:  

 создать коммуникативные ситуации в общении;  

 ввести в речь приобретенные клеше;  

 развивать навыки чтения;  

 совершенствовать способность извлекать и обрабаты-

вать информацию из прочитанного материала;  

 создать комфортные условия для восприятия матери-

ала;  

 знакомить с культуроведческими знаниями.  

Кроме того, у учащихся появляется большой интерес к 

изучению предмета, повышается мотивация в изучении ино-

странного языка и учащиеся получают удовлетворение от ра-

боты, где результат виден после каждого занятия. 
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Технологии группового обучения 

 

В современном, постоянно изменяющемся мире меня-

ются требования к тому, каким должен быть человек. Чтобы 

быть успешным, нужно быть более коммуникативно-актив-

ным, способным адаптироваться, эффективно взаимодей-

ствовать и уметь управлять процессами общения. 

На данном этапе развития современного общества ста-

новится очевидным, что требования к уровню подготовки 

выпускника по конкретным дисциплинам не означают его 

успешной социализации после окончания образовательного 

учреждения, умения выстраивать отношения с другими 

людьми, работать в группе и коллективе, быть гражданином 

и патриотом своей Родины. [2] 

Коммуникативная сторона развития считается одной из 

приоритетных задач среднего специального образования. 

Освоение коммуникативных навыков при технологии груп-

пового обучения позволит обучающимися приобрести соци-

альную компетентность, включающую: 

1. Умение общаться и взаимодействовать с партнёрами 

по совместной деятельности или обмену информацией. 

2. Способность действовать с учётом позиции другого 

и уметь согласовывать свои действия. 

3. Организацию и планирование учебного сотрудниче-

ства с преподавателем и сверстниками. 

4. Работу в группе (включая ситуации учебного со-

трудничества и проектные формы работы). 

5. Следование морально-этическим и психологиче-

ским принципам общения и сотрудничества и т.д. [4] 

На такой результат направлен образовательный про-

цесс в Речицком государственном аграрном колледже, од-

нако очевидны ряд проблем, с которыми мы сталкиваемся в 

своей преподавательской деятельности: 
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 в условиях традиционной формы обучения комму-

никативные трудности преодолеваются очень плохо и как 

следствие консервируются в виде негативного стиля обще-

ния учащихся; 

 у значительного количества учащихся коммуника-

тивные трудности приобретают хронический характер, по-

степенно переходя в устойчивые и неблагоприятные харак-

терологические черты личности; 

 у некоторых обучающихся наблюдаются проблемы 

коммуникативного характера, особенно в построении эффек-

тивного сотрудничества со сверстниками. 

Цель использования технологии группового обуче-

ния: включение в процесс обучения групповых форм дея-

тельности обучающихся, способствующих формированию и 

развитию у учащихся коммуникативных навыков. 

Мои задачи как преподавателя при использовании 

группового обучения заключаться в следующем: 
научить учащихся: 

 слушать и слышать друг друга; 

 с достаточной полнотой и точностью выражать свои 

мысли в соответствии с задачами и условиями формирования 

коммуникации; 

 выслушивать чужое мнением и высказывать своё; 

 устанавливать рабочие отношения, эффективно со-

трудничать; 

 обеспечивать бесконфликтную совместную работу в 

группе. 

Ожидаемые результаты от группового обучения 
Вследствие целенаправленной и системной работы уча-

щиеся приобретут базовые коммуникативные компетенции: 

 умение отстаивать свою точку зрения, аргументиро-

вать ее; 

 умение подтверждать аргументы фактами; 

 умение понимать точку зрения другого; 

 критичное отношения к своему мнению; 

 умение организовывать учебное взаимодействие в 

группе (распределять роли, договариваться друг с другом и 

т.д.). 
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Современному обществу необходимы коммуникабель-

ные личности, способные решать многие коммуникативные 

задачи. Работа в группе – один из способов научить обучаю-

щихся их решать. Групповая работа способствует формиро-

ванию умения общаться и взаимодействовать с другими, по-

могает созданию учебной мотивации, пробуждению в уча-

щихся познавательного интереса, стремления к успеху и 

одобрению, способности к самостоятельной оценке своей ра-

боты. Практика организации совместной учебной работы 

учащихся в группе показывает следующие её преимущества:  

 возрастает объём и глубина понимания усваивае-

мого материала;  

 на формирование знаний, умений, навыков тратится 

меньше времени, чем при фронтальном обучении;  

 снижается тревожность;  

 возрастает познавательная активность и творческая 

самостоятельность учащихся;  

 возрастает сплочённость группы;  

 меняется характер взаимоотношений между учащи-

мися, они начинают лучше понимать друг друга и самих 

себя;  

 растёт самокритичность;  

 учащиеся, способные помогать своим товарищам, с 

большим пониманием относятся к труду преподавателя, при-

обретают умение строить своё поведение с учётом позиции 

других людей, становятся более ответственными. [5] 

Как преподаватель дисциплин профессионального ком-

понента я работаю над темой «Технологии группового обу-

чения». Соответственно, важное место в моей работе уделя-

ется использованию на занятиях различных форм работы, 

направленных на формирование и развитие коммуникатив-

ных учебных действий. Групповую форму работы я исполь-

зую на занятиях, как для усвоения нового материала, так и 

при повторении, закреплении и проверке качества знаний и 

умений. В группах среди учащихся второго курса такие за-

нятия часто проходят в форме соревнования команд, что уси-

ливает мотивацию и интерес к дисциплине. 
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Для организации групповой работы учащихся целесо-

образно разделить при выполнении задания на микрогруппы 

(пары) или на группы по 4-6 человек. Задание предлагается 

группе, а не отдельному учащемуся. Вначале обучающиеся 

распределяют роли, определяют функции каждого члена 

группы, планируют деятельность. Позже по желанию каж-

дый учащийся может выполнить все эти операции самостоя-

тельно. Это позволяет дать учащимся эмоциональную и со-

держательную поддержку, без которой многие вообще не мо-

гут включиться в общую работу группы, например, робкие 

или слабые учащиеся. 

Во время работы учащихся по группам преподаватель 

выступает в роли эксперта, объясняющего, отслеживающего 

и оценивающего ход и результаты групповой работы, а также 

в роли наблюдателя. Сообщает основные правила и приёмы 

правильного восприятия деятельности каждого члена 

группы: внимательно выслушать ответ товарища, обратить 

внимание на сопровождение ответа конкретными приме-

рами, обоснование оценки ответа. Также объясняет, как 

важно, чтобы каждый учащийся ясно и чётко излагал соб-

ственную точку зрения, подбирал и аргументировал все «за» 

и «против» при обсуждении идей с другими участниками 

групповой работы. 

В качестве примера использования групповых 

форм работы в практической деятельности можно приве-

сти следующие формы работы на учебном занятии: 

1. Взаимные проверки. В ходе взаимной проверки за-

даний при подготовке, например, к итоговой работе по теме 

учащиеся группы осуществляют те формы проверки, кото-

рые ранее выполнялись преподавателем. На первых этапах 

введения этой формы групповой работы одна группа может 

отмечать ошибки и недочёты в работе другой, но в дальней-

шем учащиеся переходят и к содержательному контролю 

(выявляют причины ошибок, разъясняют их характер). 

2. Создание компьютерной презентации. Каждой 

подгруппе учащихся предлагается создать компьютерную 

презентацию по определённой теме (в рамках темы занятия 
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или выбранной учащимися). Сначала в процессе общего об-

суждения группа создаёт план и последовательность слай-

дов, а затем, работая парами, учащиеся составляют текст и 

рисунки для отдельных слайдов. Полученные презентации 

демонстрируются другой группе, или преподавателю, кото-

рые оценивает понятность и полноту представления темы. 

Такой метод мною используется при подготовке учащихся к 

научно практической конференции «Молодые таланты Го-

мельщины», а также для оформления презентаций на заня-

тиях кружка. 

3. Ролевые постановки. Ролевое проигрывание 

(сценки) позволяет учащимся помимо закрепления знаний по 

теме в игровой форме успешно отрабатывать и усваивать 

навыки культуры общения, примеряя на себе социальные 

роли. Очень важно, чтобы современные подростки осозна-

вали, что культура поведения является неотъемлемой частью 

системы межличностного общения. Например, предлагаю 

учащимся разыграть диалоги в разных производственных си-

туациях: «На приеме у начальника свиноводческого ком-

плекса», «На планёрке специалистов», «На пункте приема-

сдачи животных на перерабатывающее предприятие» и др. 

Контрольно-оценочный блок 

Сущность контролирующих функций проверки заклю-

чается в выявлении: 

 знаний (их объем, систематизация и фундаменталь-

ность, глубина овладения); 

 уровня сформированности коммуникативных навы-

ков. 

Оценка устного ответа, обучающегося определяется 

мною по следующим критериям: 

1. Полнота и правильность ответа. 

2. Степень осознанности, понимания изученного.  

Критерии понимания: выполнение практических дей-

ствий на основе изученного материала; умение словесно его 

передать, логически построить и перестроить, доказать, 

обосновать. 

3. Языковое оформление ответа: умение излагать мате-

риал последовательно, с учетом литературных норм языка. 
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В заключение хотелось бы отметить, что организация 

групповых форм работы на занятиях по специальным дисци-

плинам при формировании коммуникативных учебных дей-

ствий позволяет учащимся: 

1. Развить умение отстаивать свою точку зрения, аргу-

ментировать ее. 

2. Увеличить сплочённость группы. 

3. Развить критичное отношение к своему мнению. 

4. Приобрести умение строить своё поведение с учётом 

позиции других людей. 

5. Лучше понимать друг друга и самих себя. 

6. Развить умение выражать свои мысли в соответ-

ствии с задачами и условиями коммуникации. 

7. Развить умение организовывать учебное взаимодей-

ствие в группе (распределять роли, договариваться друг с 

другом и т.д.). 

Однако приведенные выше формы занятий и другие ре-

комендации могут оказаться полезными только в случае со-

здания благоприятной общей атмосферы в отдельной группе 

и в учреждении образовании в целом — атмосферы под-

держки и заинтересованности. Считаю, что необходимо по-

ощрять учащихся и давать им возможность высказывать 

свою точку зрения, а также воспитывать у них умение слу-

шать других людей и терпимо относиться к их мнению. Ре-

шающая роль в этом принадлежит нам - преподавателям, так 

как мы педагоги должны, в первую очередь, обладать доста-

точной общей коммуникативной культурой. 
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Педагогическая технология «Метод проектов» 

 

Задача каждого педагога заключается в том, чтобы 

умело и чутко, настойчиво и требовательно воспитывать ум-

ственные и моральные силы учащегося, помогать ему 

постичь учебу как труд, который требует большого напряже-

ния, и является радостью лишь тогда, когда учащийся сво-

ими собственными силами преодолевает трудности и доби-

вается успеха. Не принуждать к учебе, а возбуждать интерес 

к получению знаний – вот задача каждого педагога.  

Оптимальная среда, которая способствует выявлению 

творческих способностей учащихся и их развитию – демо-

кратическая, открытая, эмоционально насыщенная, позитив-

ная атмосфера творческого сотрудничества, взаимопонима-

ния, доброжелательности, принятия предложений учащихся, 

доверие и вера в их умственные и личностные возможности.  

Проектная методика отображает основные принципы 

гуманистического подхода в образовании:  

 особенное внимание к индивидуальности учащихся, 

его личности;  

 четкость, ориентация на сознательное развитие крити-

ческого мышления тех, которые обучаются. 

Таким образом, проектная методика является альтерна-

тивой традиционному подходу к образованию, основанному, 

главным образом, на усвоении готовых знаний и их воссозда-

нии.  

Цель проекта заключается в том, чтобы перенести ак-

цент на активную умственную деятельность учащихся; обес-

печить творческое использование материала для решения 

практически значимых и доступных для учащихся проблем. 

Кроме того, проектное обучение активно влияет на мотива-

ционную сферу учащегося. 
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Метод проектов четко ориентирован на реальный прак-

тический результат. Во время работы над проектом строятся 

новые отношения между преподавателем и учащимся. Пре-

подаватель уже не является для учащихся единственным ис-

точником информации, он становится консультантом, по-

мощником. Да и свою работу учащиеся представляют не 

только преподавателю, а своим одногруппникам. 

Главные цели введения метода проектов:  

 Показать умение отдельного ученика или группы уче-

ников использовать накопленный опыт при изучении темы.  

 Реализовать свой интерес к предмету опыта, преумно-

жить знание о нем.  

 Подняться на высший уровень обучения, развития, со-

циальной зрелости. 

Анализ методической литературы позволяет выделить 

следующие черты проекта:  

 проект реализуется и оценивается самими учащи-

мися;  

 выполнение проекта реализует интеграцию знаний, 

навыков и умений, из разных областей науки и собственного 

жизненного опыта;  

 создание проекта стимулирует активную работу на за-

нятии и вне его;  

 выполнение проекта направлено на получение опре-

деленного конечного результата в виде письменного доку-

мента, оформленного буклета, стенной газеты, видеофильма, 

и тому подобное. 

На начальном этапе можно предложить учащимся при-

нимать участие в кратковременных проектах, которые не-

сколько упрощены по форме (рисунки, оформление фотоаль-

бомов, создание коллажей). Этот прием активизирует дея-

тельность учащихся, развивает их творческие способности. 

Затем проекты можно усложнить по форме и содержа-

нию, практиковать научный подход к их оформлению, при 

этом, соответственно, увеличивается время на их подготовку 

– они становятся среднесрочными и долгосрочными. Учащи-
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еся используют информационно коммуникативные техноло-

гии, ищут информацию в Интернет-ресурсах, предприни-

мают шаги в создании презентаций своего проекта.  

Метод проектов позволяет создать исследовательскую 

творческую атмосферу, где каждый ученик вовлечен в актив-

ный творческий познавательный процесс на основе методики 

сотрудничества. 

Группы учащихся формируются с учетом психологиче-

ской совместимости, где в каждой группе имеется сильный 

ученик, средний и слабый. Группа выбирает одно задание, но 

при его выполнении происходит распределение ролей. Каж-

дый ученик получает самостоятельный участок в проекте. В 

процессе выполнения проекта, учащиеся приходят к выводу, 

что от успеха каждого зависит успех всего проекта, поэтому 

каждый участник активно включается в поиск новой инфор-

мации, в «добывание» знаний. А это огромный стимул к ак-

тивному усвоению знаний. Овладевая культурой выполне-

ния проектных заданий, учащийся приучается творчески 

мыслить, самостоятельно планировать свои действия, про-

гнозируя возможные варианты решения стоящих перед ним 

задач, реализовывать усвоенные им средства и способы ра-

боты. Работая над проектом, учащиеся учатся работать в «ко-

манде», ответственно относиться к выполнению своего 

участка работы, оценивать результаты своего труда и труда 

своих товарищей. 

При использовании метода проектов меняется и роль 

учителя. Она различна в передаче способов работы, а не кон-

кретных знаний, то есть акцент делается не на преподавание, 

а на учение. 

Для передачи способов работы разрабатываем алго-

ритмы для решения таких типичных задач, как выделение 

проблемы, поиск подхода к решению поставленных задач, 

работа с источником информации, критический анализ тек-

ста, описание результатов деятельности. 

Важным моментом в работе является создание про-

блемных ситуаций. С этой целью используются различные 

методические приемы: 
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 помочь учащимся выявить противоречия и предло-

жить найти способы их разрешения; 

 изложить различные точки зрения на один и тот же 

вопрос; 

 предложить учащимся рассмотреть явления с различ-

ных позиций (например, с точки зрения политика, юриста, 

журналиста и т.д.); 

 побуждать учащихся делать сравнения, обобщения, 

выводы из ситуации.  

На всех этапах урока учитель должен инициировать са-

мостоятельную поисковую, творческую деятельность уча-

щихся, направлять на определение проблемы и поиска путей 

ее решения. 

Проектная методика характеризуется высокой комму-

никативностью, активным включением учащихся в учебную 

деятельность, принятием личной ответственности за продви-

жение в обучении. Использование методов проектов позво-

ляет создать условия для развития личности учащихся. 

Основные требования к использованию метода проек-

тов: 

 наличие значимой в исследовательском, творческом 

плане проблемы / задачи, требующей интегрированного зна-

ния, исследовательского поиска для ее решения; 

 практическая, теоретическая значимость предполага-

емых результатов (доклад о демографическом состоянии 

данного региона, факторах, влияющих на это состояние; сов-

местный выпуск газеты; программа туристического марш-

рута; план обустройства парка, участка). 

 самостоятельная (индивидуальная, парная, группо-

вая) деятельность учащихся на уроке или во внеурочное 

время;  

 структурирование содержательной части проекта (с 

указанием поэтапных результатов и распределением ролей); 

 использование исследовательских методов: определе-

ние проблемы, вытекающих из нее задач исследования; об-

суждение методов исследования; оформление конечных ре-
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зультатов исследования; анализ полученных данных; подве-

дение итогов, выводы (творческий отчет, защита проекта). 

Исходя из этого, можно определить этапы разработки 

структуры проекта и проведения его: 

1. Представление ситуаций, позволяющих выявить 

одну или несколько проблем по обсуждаемой тематике. 

2. Выдвижение гипотез решения поставленной про-

блемы («мозговой штурм»), обсуждение и обоснование каж-

дой из гипотез. 

3. Обсуждение методов проверки принятых гипотез в 

малых группах (в каждой группе по одной гипотезе), воз-

можных источников информации для проверки выдвинутой 

гипотезы; оформление результатов. 

4. Работа в группах над поиском факторов, аргументов, 

подтверждающих или опровергающих гипотезу. 

5. Защита проектов (гипотез решения проблемы) каж-

дой из групп с оппонированием со стороны всех присутству-

ющих. 

6. Выявление новых проблем. 

Типология проектов. Рассмотрим общедидактическую 

типологию проектов. Прежде всего, определимся с типоло-

гическими признаками: 

1. Доминирующие в проекте метод или вид деятельно-

сти: исследовательский, творческий, ролевой игры, инфор-

мационный, практико-ориентированный. 

2. Предметно-содержательная область: монопроект (в 

рамках одной области знаний) и межпредметный проект. 

3. Характер координации проекта (непосредственный) 

и со скрытой координацией (неявный, имитирующий участ-

ника проекта). 

4. Характер контактов (среди участников одной 

группы, города, региона, одной страны): внутренний или ре-

гиональный (международный). 

5. Количество участников проекта (личностные, пар-

ные, групповые). 

6. Продолжительность проекта (краткосрочный, сред-

ней продолжительности, долгосрочный). 
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В соответствии с признаками доминирующего в про-

екте метода можно обозначить следующие типы проектов: 

исследовательские, творческие, ролевые игры, информаци-

онные, практико-ориентированные. 

Исследовательские проекты. Такие проекты требуют 

хорошо продуманной структуры, обозначенных целей, обос-

нования актуальности предмета исследования для всех 

участников, обозначения источников информации, проду-

манных методов, результатов. Они полностью подчинены 

логике небольшого исследования и имеют структуру, при-

ближенную к подлинно научному исследованию или полно-

стью совпадающую с ним.  

Творческие проекты. Творческие проекты предпола-

гают соответствующее оформление результатов. Они, как 

правило, не имеют детально проработанной структуры сов-

местной деятельности участников. Она только намечается и 

далее развивается, подчиняясь принятой группой логике сов-

местной деятельности, интересам участников проекта. 

Оформление результатов проекта требует четко продуман-

ной структуры в виде сценария видеофильма, статьи, репор-

тажа, дизайна и рубрик газеты, альманаха, альбома и т.д. 

Проекты ролевые игры. В таких проектах структура 

также только намечается и остается открытой до окончания 

проекта. Участники принимают на себя определенные роли, 

обусловленные характером и содержанием проекта, особен-

ностью решаемой проблемы. Результаты таких проектов мо-

гут намечаться в начале проекта, а могут проявляться лишь к 

его окончанию. Степень творчества здесь очень высокая. 

Информационные проекты. Этот тип проектов изна-

чально направлен на сбор информации о каком-либо объ-

екте, явлении; ознакомление участников проекта с этой ин-

формацией, ее анализ и обобщение фактов, предназначенных 

для широкой аудитории. Такие проекты часто интегриру-

ются в исследовательские проекты и становятся их органич-

ной частью, модулем.  

Практико-ориентированные проекты. Эти проекты 

отличает четко обозначенный с самого начала результат дея-
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тельности участников проекта, который обязательно ориен-

тирован на социальные интересы самих участников (доку-

мент, созданный на основе полученных результатов исследо-

вания по экологии, биологии, географии, агрохимии, истори-

ческого, литературоведческого и другого характера; про-

грамма действий; рекомендации, направленные на ликвида-

цию выявленных несоответствий в природе, обществе; т.п.). 

По признаку предметно-содержательной области про-

екта (пункт 2) можно выделить монопроекты и межпредмет-

ные проекты. 

Монопроекты. Как правило, такие проекты проводятся 

в рамках одного учебного предмета. При этом выбираются 

наиболее сложные разделы или темы программы, например, 

связанные со страноведческой, социальной тематикой и т.п.  

Межпредметные проекты. Межпредметные проекты, 

как правило, выполняются во внеурочное время. Это могут 

быть небольшие проекты, затрагивающие два-три проекта, а 

также достаточно объемные, продолжительные, общешколь-

ные, планирующие решить ту или иную достаточно сложную 

проблему, значимую для всех участников. Такие проекты 

требуют очень квалифицированной координации со стороны 

специалистов, слаженной работы многих творческих групп, 

имеющих четко определенные исследовательские задания, 

хорошо проработанные формы промежуточных и итоговых 

презентаций. 

По характеру координации (пункт 3) это могут быть 

проекты с открытой, явной координацией и со скрытой коор-

динацией (это относится в основном к телекоммуникацион-

ным проектам).  

Проекты с открытой, явной координацией. В таких 

проектах координатор проекта участвует в проекте в соб-

ственной функции, ненавязчиво направляя работу его участ-

ников, организуя в случае необходимости отдельные этапы 

проекта, деятельность отдельных его участников.  

В проектах со скрытой координацией координатор вы-

ступает как полноправный участник проекта. 

Что касается характера контактов (пункт 4), то проекты 
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могут быть внутренними, или региональными (т.е. в преде-

лах одной страны), и международными. 

Внутренние, или региональные, проекты. Это проекты, 

организуемые или внутри учебного заведения, на уроках по 

одному предмету, или междисциплинарные, или между 

учебными заведениями, классами внутри региона, одной 

страны.  

Международные проекты. Участниками проекта явля-

ются представители разных стран. Эти проекты представ-

ляют исключительный интерес, поскольку для их реализации 

требуются средства информационных технологий. 

По количеству участников проектов (пункт 5) можно 

выделить проекты: личностные (между двумя партнерами, 

находящимися в разных заведениях, регионах, странах); пар-

ные (между партнерами участников) и групповые (между 

группами). 

По продолжительности проведения (пункт 6) проекты 

могут быть краткосрочными (для решения небольшой про-

блемы или части более значимой проблемы); средней про-

должительности (один-два месяца) и долгосрочными (до 

года). 

Как правило, краткосрочные проекты проводятся на 

уроках по отдельному предмету иногда с привлечением зна-

ний из другой учебной дисциплины. Что касается проектов 

средней продолжительности и долгосрочных, то такие про-

екты, обычные или телекоммуникационные, внутренние или 

международные, являются междисциплинарными и содер-

жат достаточно значимую проблему или несколько взаимо-

связанных проблем, и тогда они могут представлять собой 

целостную программу (совокупность проектов, решающих 

одну значимую проблему). Такие проекты, как правило, про-

водимые во внеурочное время, хотя отслеживаться могут и 

на уроках. 

В реальной практике чаще всего приходится иметь дело 

со смешанными типами проектов, например, одновременно 

практико-ориентированные и исследовательские. Каждый 

тип проекта имеет тот или иной вид координации, сроки ис-
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полнения, надо иметь в виду признаки и характерные особен-

ности каждого из них. 

Технология работы над проектом отвечает общим 

принципам проектной методики, где доминирует творческо-

информационная направленность, так как она имеет цель 

сбора информации по какой-либо теме, затем ознакомление 

с этой информацией аудитории.  

 

Список использованных источников: 

1. Запрудский Н.И. Современные школьные техноло-

гии: Пособие для учителей. Мн.: Сер-Вит,2004. 

2. Новикова Т.А. Проектные технологии на уроках и во 

внеклассной деятельности // Школьные технологии, 2002. 

3. Чечель И. Метод проектов: субъективная и объектив-

ная оценка результатов // Директор школы, 2008.  
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Линкевич Л.И. 

Учреждение образования «Речицкий государственный 

аграрный колледж» 

Республика Беларусь, г.Речица 

 

Личностно-ориентированные технологии обучения 

 

Современное информационное общество ставит перед 

учреждениями образования задачу подготовки высококвали-

фицированных, конкурентоспособных специалистов, спо-

собных гибко адаптироваться в меняющихся жизненных си-

туациях, самостоятельно приобретая необходимые знания, 

умело применяя их на практике; самостоятельно критически 

мыслить; быть способными генерировать новые идеи, твор-

чески мыслить; грамотно работать с информацией; быть ком-

муникабельными, контактными в различных социальных 

группах, уметь работать сообща в различных областях, в раз-

личных ситуациях, предотвращая или умело выходя из лю-

бых конфликтных ситуаций; самостоятельно работать над 

развитием собственной нравственности, интеллекта, куль-

турного уровня. 

Этими компетенциями овладевают учащиеся на учеб-

ных занятиях, которые должны быть построены интересно, 

разнообразно, на основе эффективно выбранных педагогиче-

ских технологий. 

Личностно - ориентированные технологии ставят в 

центр всей образовательной системы личность учащегося, 

обеспечение комфортных, бесконфликтных и безопасных 

условий ее развития, реализации ее природных потенциалов. 

Личностно-ориентированная технология представляет собой 

воплощение гуманистической философии, психологии и пе-

дагогики. В центре внимания педагога – уникальная целост-

ная личность учащегося, стремящаяся к максимальной реа-

лизации своих возможностей. 

В ходе реализации личностно-ориентированного обу-

чения учащийся становится активным соучастником образо-

вательного процесса. Академик Российской академии обра-
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зования Е.В. Бондаревская выделяет ряд существенных тре-

бований к технологии личностно-ориентированного обуче-

ния:  

 диалогичность; 

 деятельностно-творческий характер; 

 поддержка индивидуального развития учащегося; 

 предоставление ему необходимого пространства 

свободы для принятия самостоятельных решений, творче-

ства, выбора содержания и способов обучения и поведения. 

Основной целью использования личностно-ориентиро-

ванных технологий является развитие творческой личности 

учащихся, готовой к решению нестандартных проблем в лю-

бой ситуации, самостоятельному поиску и получению новой 

информации, а также формирование у учащихся опыта само-

образовательной  деятельности.  

Использование личностно-ориентированных техноло-

гий позволяет достичь:  

 обеспечения достаточной мотивации, способной вы-

звать интерес к содержанию проблемы; 

 обеспечения посильности работы с возникающими 

на каждом этапе проблемами (рациональное соотношение 

известного и неизвестного); 

 значимости информации, получаемой при решении 

проблемы, для обучаемого. 

Исходя из поставленных целей, личностно-ориентиро-

ванный подход при изучении экономических дисциплин, 

должен способствовать решению следующих методических 

задач: 

 формировать навыки самостоятельной работы с 

учебным материалом; 

 формировать умения и навыки критического мыш-

ления в условиях работы с большими объемами информа-

ции; 

 формировать навыки работы в команде; 

 развивать умения формулировать задачу и способ-

ность ее решать; 

 формировать навыки самоконтроля. 
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Использование современных образовательных техно-

логий является не самоцелью, а залогом интеллектуального, 

творческого и нравственного развития учащихся. Достиже-

ние  поставленной  цели личностно-ориентированного 

обучения  предполагает  решение  следующих задач:  

 выявление наиболее одаренных и талантливых уча-

щихся;  

 формирование интереса к научному творчеству, обу-

чение  

 методике и способам самостоятельного решения 

производственных задач;  

 развитие творческого мышления, углубление и за-

крепление  

полученных при обучении теоретических и практиче-

ских знаний;  

 развитие самостоятельности при работе со специаль-

ной литературой; 

 развитие умения общаться с аудиторией, выступая 

на учебно-производственных конференциях и конференциях 

научного общества учащихся. 

Многообразие педагогических технологий может при-

меняться педагогом на основе различных критериев. Основа-

нием для выбора технологий обучения является, прежде 

всего, уровень самостоятельности учащихся в учебной дея-

тельности и обеспеченность литературой.  

При разработке дидактического обеспечения необхо-

димо учитывать, что учебный материал должен обеспечивать 

выявление содержания субъективного опыта учащегося, 

включая опыт его предшествующего обучения. Учебный ма-

териал должен быть организован так, чтобы учащийся имел 

возможность выбора при выполнении задания; необходимо 

стимулировать учащихся к самостоятельному выбору и ис-

пользованию наиболее значимых для них способов прора-

ботки учебного материала, необходимо обеспечивать кон-

троль и оценку (а лучше самоконтроль и самооценку) не 

только результата, но главным образом, процесса учения, де-

ятельности учащихся. 
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Я работаю в Речицком аграрном колледже с 1997 года. 

На протяжении многих лет проблема повышения эффектив-

ности образовательного процесса осуществлялась мною раз-

личными методическими аспектами: большое значение при-

даю живому слову преподавателя, самостоятельной работе 

учащихся, устному, письменному и тест-опросу, использова-

нию ТСО, проведению нестандартных занятий (семинаров, 

конференций, ролевых игр, интегрированных занятий). 

Работа преподавателя должна быть ориентирована на 

то, чтобы создавать каждому учащемуся условия, в которых 

он максимально реализовал бы себя, и не только свой интел-

лект, свое мышление, свою деятельность и способности, а 

именно личность.  

Личностно-ориентированное образование (personality-

centerededucation) – это образование, обеспечивающее разви-

тие и саморазвитие личности учащегося,  исходя из выявле-

ния его индивидуальных особенностей, как субъекта позна-

ния и предметной деятельности. Оно базируется на призна-

нии за каждым учащимся права выбора собственного пути 

развития через создание альтернативных форм обучения. 

На своих занятиях я стараюсь стимулировать учащихся  

к  самостоятельному выбору и использованию наиболее зна-

чимых для них способов проработки учебного материала 

(выступление на семинарском занятии, конференции, на за-

нятии в виде производственного совещания или предлагаю 

провести занятие самостоятельно). 

При подведении итогов занятия я стараюсь дать  оценку 

не только результата, но и тех трансформаций, которые осу-

ществляет учащийся, усваивая учебный материал. На заня-

тиях и в индивидуальной работе я использую различные 

формы коррекции знаний: устный, письменный и тест-опрос, 

построение логических схем учащимися, заполнение таблиц,  

решение ситуационных задач, предлагаю учащимся соста-

вить тест по изложенной теме и др. 

В своей работе я использую различные формы обуче-

ния:  



211 

 

1) проблемное изложение учебного материала в моно-

логическом режиме лекции либо диалогическом режиме се-

минара. Проблемное изложение учебного материала на лек-

ции, когда я как преподаватель ставлю проблемные вопросы, 

выстраиваю проблемные задачи. Например, перед тем, как 

приступить к изучению темы, посвященной вопросам мате-

риального стимулирования, я задаю проблемные вопросы, на 

которые учащиеся еще не могут ответить, но уже имеют 

представление: какие функции должна выполнять заработ-

ная плата и на каких принципах она строится? Раскройте по-

нятие минимального потребительского бюджета. Данная 

проблемная ситуация стимулирует учащегося  к постановке 

множества вопросов. Затем идет индивидуальный и коллек-

тивный поиск оптимального количества вариантов решений, 

или учащимся предлагается самим подготовить эти вопросы 

и выступить в качестве преподавателя. Получение знаний  

осуществляется в форме поиска, исследования, открытия. 

2) частично-поисковая деятельность. Когда я проду-

мываю систему проблемных вопросов, ответы на которые 

опираются на имеющуюся базу знаний, но при этом не со-

держатся в прежних знаниях, т.е. вопросы должны вызывать 

интеллектуальные затруднения учащихся и целенаправлен-

ный мыслительный поиск. Например, как начислить заработ-

ную плату доярке, скотнику? Я придумываю  возможные 

"косвенные подсказки" и наводящие вопросы, но сама поды-

тоживаю главное, опираясь на ответы учащихся. Частично-

поисковый метод обеспечивает продуктивную деятельность 

3-го и 4-го уровня (применение, творчество) знания-умения, 

знания-трансформации. В отличие от традиционного объяс-

нительного и репродуктивного обучения, когда формиру-

ются лишь знания-знакомства и знания-копии. Например, 

учащимся, как будущим специалистам, рекомендуется 

начислить заработною плату работникам растениеводства и 

они должны сами определить те критерии  (показатели), по 

которым им необходимо это сделать. 

3) самостоятельная исследовательская деятель-

ность, когда учащиеся самостоятельно формулируют про-
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блему и решают ее с последующим контролем преподава-

теля, что обеспечивает продуктивную деятельность 4-го 

уровня  (творчество) наиболее эффективные и прочные "зна-

ния-трансформации" (при написании курсовой работы, при 

выступлении на семинарах, участии в НОУ). 

Личностно-ориентированный подход дает возмож-

ность осваивать предметное содержание в соответствии с 

единым подходом, активизирующим внешние и внутренние 

факторы, определяющие развитие личности учащегося, спо-

собствует повышению эффективности всего образователь-

ного процесса в целом и позволяет ориентироваться на рас-

крытие творческих способностей каждого учащегося, со-

здает атмосферу сотрудничества, позволяет учащимся 

научиться определять суть проблемы и творчески искать от-

веты на нее. Развивается креативное мышление, мотивация, 

интерес к предмету.  

Проработав материал самостоятельно и решив про-

блему, учащийся запоминает учебный материал лучше. В ре-

зультате использования личностно-ориентированных техно-

логий в процессе обучения повысился процент качества зна-

ний учащихся по дисциплине, изменились личностные каче-

ства в результате вовлечения учащихся в учебно-исследова-

тельскую деятельность; улучшились результаты участия уча-

щихся в конкурсах профессионального мастерства (резуль-

таты проведения республиканского этапа олимпиады про-

фессионального мастерства по специальности 2- 

740132«Управление в АПК» 2009 год – 3 место; 2010 год – 3 

место; 2012 год – 4 место;2013 год – 2 место; 2014 – 1 ме-

сто;2015 – 2 место;2016 – 1 место. 

Повысился познавательный интерес к изучаемой учеб-

ной дисциплине; повысилась мотивация к избранной про-

фессии; улучшились результаты участия в научно-практиче-

ских конференциях. 

 

Список использованных источников: 

1. Бордовская Н.В., Реан А.А. Педагогика: Учеб. для ву-

зов. - Сб. Питер, 2000. 
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Учреждение образования «Речицкий государственный 

аграрный колледж», 

Республика Беларусь, г.Речица 

 

Экскурсия как интерактивная форма обучения 

 

Наряду с практическим обучением и воспитательной 

работой в Речицком аграрном  колледже проводятся занятия 

и в форме экскурсий. Слово «экскурсия» (excursion) латин-

ского происхождения и в переводе на русский язык означает 

вылазку, посещение какого-либо места или объекта с целью 

его изучения. В этом смысле под экскурсией понимается та-

кая форма организации обучения и воспитания, при которой 

учащиеся воспринимают и усваивают знания путем перехода 

к месту расположения изучаемых объектов (природы, заво-

дов, исторических памятников) и непосредственного озна-

комления с ними. 

Экскурсии обеспечивают реализацию дидактического 

принципа связи теории с практикой. 

Экскурсии являются весьма эффективной формой орга-

низации образовательной деятельности и в этом отношении 

выполняют ряд существенных дидактических функций: 

1. С помощью экскурсий реализуется принцип нагляд-

ности обучения, ибо в процессе их учащиеся непосред-

ственно знакомятся с изучаемыми предметами и явлениями. 

2. Экскурсии позволяют повышать научность обуче-

ния и укреплять его связь с жизнью, с практикой. 

3. Экскурсии способствуют обучению, так как дают 

возможность знакомить учащихся с производством, с приме-

нением научных знаний в промышленности и сельском хо-

зяйстве. 

4. Экскурсии играют важную роль в профессиональ-

ной ориентации учащихся на производственную деятель-

ность и ознакомлении их с трудом и делами работников про-

мышленности и сельского хозяйства. 

Все проводимые в экскурсии условно разделяются на 

несколько видов. 
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К первому виду относятся производственные экскур-

сии. Это экскурсии учащихся по специальным дисциплинам, 

посещение учащимися промышленных предприятий (заво-

дов и фабрик), сельскохозяйственных предприятий. Произ-

водственные экскурсии помогают изучению производства, 

основ современной индустрии и способствуют расширению 

кругозора и трудовому воспитанию учащихся. 

Вторым видом экскурсий являются естественнонауч-

ные экскурсии. 

Они проводятся по ботанике, зоологии, географии, по 

анатомии и физиологии. Это экскурсии в поле, лес, на луг, к 

речке, озеру, в зоопарк. 

К третьему виду относятся историко-литературные экс-

курсии. Это экскурсии по литературе, истории и общество-

ведению в историко-литературные музеи, в исторические ме-

ста, посещение художественных выставок, картинных гале-

рей, книгохранилищ, архивов. 

Четвертый вид составляют краеведческие экскурсии, 

которые проводятся с целью изучения природы и истории 

родного края. 

Пятый вид – комплексные экскурсии, которые охваты-

вают сразу несколько предметов.  

Однако классификация учебных экскурсий зависит 

также от того, какие дидактические задачи решаются в про-

цессе их проведения. С этой точки зрения выделяются два 

типа экскурсий. Одни из них служат средством изучения но-

вого материала учащимися, другие используются для закреп-

ления того материала, который предварительно изучен в 

аудитории. Например, при проведении практического заня-

тия на тему "Понятие о закрытом предприятии" экскурсия 

может проводиться с целью осмысления и усвоения матери-

ала, а также способствовать формированию практических 

умений и навыков по данной теме. Учащиеся под руковод-

ством мастера производственного обучения выезжают на 

предприятие, и он объясняет им основные вопросы по орга-

низации производственных процессов на таком предприя-

тии. 
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Отсюда вытекает, что основная задача данной экскур-

сии состоит в том, чтобы сформировать умения и навыки по 

организации данного типа предприятия. 

При проведении экскурсий важнейшая задача состоит 

в том, чтобы добиться обстоятельного осмысления и проч-

ного усвоения изучаемого материала. Решению этой задачи 

должна быть подчинена методика экскурсий. В общем плане 

эта методика включает в себя: а) подготовку экскурсии, б) 

выход (выезд) учащихся к изучаемым объектам и усвоение 

(закрепление) учебного материала по теме занятий, в) обра-

ботка материалов экскурсии и подведение её итогов. Успех 

экскурсии определяется ее подготовкой: мастер производ-

ственного обучения должен предварительно ознакомиться с 

объектом, составить план её проведения, определить задания 

для учащихся в ходе экскурсии, определение маршрута и по-

рядка движения, проведение инструктажа по технике без-

опасности. Если экскурсия на производство, то необходимо 

договориться о сопровождающем ответственном лице от 

предприятия, выяснить, сколько учащихся одновременно 

могут осматривать объект. Необходимо решить вопрос о 

том, кто будет давать объяснения во время экскурсии: мастер 

производственного обучения или сопровождающий от пред-

приятия. Если мастер производственного обучения хорошо 

знает объект экскурсии, то лучше, чтобы объяснения он да-

вал сам. Если объяснения даёт сопровождающий, то мастеру 

производственного обучения следует заранее дать экскурсо-

воду необходимые методические советы о порядке проведе-

ния экскурсии. 

При движении по территории предприятия и производ-

ственным помещениям во главе группы учащихся должен 

идти сопровождающий, а мастеру производственного обуче-

ния необходимо находиться на месте замыкающего и дер-

жать под наблюдением всех учащихся. В ходе экскурсии сле-

дует делать остановки для объяснения, зарисовок, сбора ма-

териалов. Во время экскурсии на производство надо расска-

зывать не только об объектах экскурсии, но и о работниках, 

их квалификации, о характере выполняемой ими работы – 
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этим осуществляется трудовое воспитание и профориента-

ция.  

Мастеру производственного обучения следует реши-

тельно пресекать разрушительные действия учащихся (соби-

рать различные цветы, листья и травы, ловить насекомых, 

контактировать с животными без практической необходимо-

сти). Еще до начала экскурсии учащихся следует предупре-

дить о недопустимости различных нарушения на месте про-

ведения экскурсии. 

По завершении экскурсии следует обработать собран-

ные материалы и наблюдения, подготовить коллекции, аль-

бомы, выставки, стенгазеты, доклады, рефераты. Большой 

воспитательный эффект имеет указание фамилии и имени в 

подготовленных альбомах, на экспонатах выставки и др. ма-

териалах экскурсии, кем и когда они подготовлены. Эти све-

дения вместе с экспонатами и материалами обычно долго 

хранятся в колледже и составляют предмет гордости ее вы-

пускников. Подведение итогов возможно проводить в форме 

беседы с оценкой полученных знаний и выполняемых работ. 

Итак, методика проведения экскурсии включает в себя 

следующие этапы: 

1. Подготовительная работа к экскурсии: 

а) четкое определение ее цели, 

б) выбор объекта изучения; 

в) постановка перед учащимися конкретных вопросов, 

г) посещение зрителем объекта экскурсии, решение во-

проса о том, кто будет выступать в качестве экскурсовода - 

он сам или работник предприятия. Договаривается с ним о 

цели экскурсии, ее содержании, методике объяснения. 

2. Содержательная часть экскурсии, т.е. организация 

практической работы по восприятию усвоению (или закреп-

лению) изучаемого материала во время ее проведения с по-

мощью методов рассказа, объяснения, беседы и демонстра-

ции. 

3. Подведение итогов, обобщение того, что учащиеся 

узнали нового во время ее проведения. 
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Педагогический дизайн мультимедийного урока 

 

В научно-педагогической литературе и в специализи-

рованных периодических изданиях все чаще появляются ста-

тьи и целые брошюры об использовании мультимедийных 

технологий в образовательном процессе. Мультимедийные 

технологии – это практическая реализация методологиче-

ских основ формирования информационной культуры педа-

гога. Есть целый ряд определений педагогического дизайна. 

А.Ю. Уваров, наиболее авторитетный специалист в этой об-

ласти сформулировал понятие педагогического дизайна сле-

дующим образом:  

Педагогический дизайн – приведенное в систему ис-

пользование знаний (принципов) об эффективной учебной 

работе (учении и обучении) в процессе проектирования, раз-

работки, оценки и использования учебных материалов [3]. 

Урок, как непосредственный инструмент реализации 

основных идей информационно-коммуникационных техно-

логий, требует максимально тщательной разработки. Именно 

уроки являются той лакмусовой бумажкой, которые показы-

вают эффективность той или иной разработки. Это одновре-

менно и конечный результат, и последняя стадия оформле-

ния, реализации идей, заложенных разработчиками тех или 

иных технологий. 

Подготовка подобных уроков требует еще более тща-

тельной подготовки, чем в обычном режиме. Такие понятия, 

как сценарий урока, режиссура урока – в данном случае не 

просто новомодные термины, а важная составная часть под-

готовки к учебному занятию. Проектируя будущий мульти-

медийный урок, преподаватель должен продумать последо-

вательность технологических операций, формы и способы 

подачи информации на большой экран. Стоит сразу же заду-

маться о том, как преподаватель будет управлять учебным 
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процессом, каким образом будут обеспечиваться педагогиче-

ское общение на уроке, постоянная обратная связь с учащи-

мися, развивающий эффект обучения. 

Мультимедийным считается урок, на котором исполь-

зуется многосредовое представление информации с помо-

щью технических средств, прежде всего, компьютера. В ли-

тературе часто встречается выражение «урок с мультимедий-

ной поддержкой». Вполне очевидно, что так называется 

урок, где мультимедиа используется для усиления обучаю-

щего эффекта. На таком уроке педагог остается одним из 

главных участников образовательного процесса, часто и 

главным источником информации, а мультимедийные техно-

логии применяются им для усиления наглядности, для под-

ключения одновременно нескольких каналов представления 

информации, для более доступного объяснения учебного ма-

териала. На таком уроке используются фрагменты «опоры». 

В любой момент преподаватель может с помощью гиперссы-

лок перейти к детализации информации, «оживить» изучае-

мый материал с помощью анимации и т.д. 

Вполне очевидно, что степень и время мультимедийной 

поддержки урока могут быть различными: от нескольких ми-

нут до полного цикла. Однако мультимедийный урок может 

выступать и как «мини-технология», то есть как подготов-

ленная преподавателем разработка с заданными учебными 

целями и задачами, ориентированная на вполне определен-

ные результаты обучения [2]. Такой урок обладает достаточ-

ным набором информационной составляющей, дидактиче-

ским инструментарием. При его проведении существенно 

меняется роль педагога, который в данном случае является, 

прежде всего, организатором, координатором познаватель-

ной деятельности учащихся. Проведение урока в режиме 

мини-технологии вовсе не означает, что преподаватель ли-

шен возможности маневра и импровизации. Ничего удиви-

тельного не будет в том, что у более опытного педагога по-

добный урок может заиграть новыми гранями, пройти при-

влекательнее, интереснее, динамичнее, нежели у его моло-
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дого коллеги. Но урок – мини-технология предполагает су-

щественное уменьшение «педагогического брака» даже 

начинающим преподавателем. 

При проектировании будущего мультимедийного 

урока разработчик должен задуматься над тем, какие цели он 

преследует, какую роль этот урок играет в системе уроков по 

изучаемой теме или всего учебного курса. Для чего предна-

значен мультимедийный урок: 

 для изучения нового материала, предъявления новой 

информации; 

 для закрепления пройденного, отработки учебных 

умений и навыков; 

 для повторения, практического применения полу-

ченных знаний, умений навыков; 

 для обобщения, систематизации знаний. 

Мультимедийный урок может достичь максимального 

обучающего эффекта, если он предстанет осмысленным 

цельным продуктом, а не случайным набором слайдов. Опре-

деленный перечень устной, наглядной, текстовой информа-

ции превращает слайд в учебный эпизод. Разработчик дол-

жен стремиться превратить каждый из эпизодов в самостоя-

тельную дидактическую единицу. 

Педагогические справочники определяют дидактиче-

скую единицу как логически самостоятельную часть учеб-

ного материала, по своему объекту и структуре соответству-

ющую таким компонентам содержания, как понятие, теория, 

закон, явление, факт, объект и т.п. Дидактическая единица 

состоит из одного или нескольких фреймов. Фрейм – мини-

мальное описание явления, факта, объекта, при удалении из 

которого какой-либо составной части данное явление, факт 

или объект перестают опознаваться, т.е. описание теряет 

смысл. Набор связанных по смыслу и логике фреймов со-

ставляет дидактическую единицу. Таким образом, готовя 

учебный эпизод и рассматривая его как дидактическую еди-

ницу, разработчик должен ясно представлять, какие учебные 

задачи он преследует данным эпизодом, какими средствами 

он добьется их реализации [3]. 
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Одним из очевидных достоинств мультимедийного 

урока является усиление наглядности. Однако достичь ожи-

даемого эффекта можно при соблюдении определенных тре-

бований к предъявлению наглядности. 

1. Узнаваемость наглядности, которая должна соот-

ветствовать предъявляемой письменной или устной инфор-

мации. 

2. Динамика предъявления наглядности. Время демон-

страции должно быть оптимальным, причем соответствовать 

изучаемой в данный момент учебной информации. Очень 

важно не переусердствовать с эффектами. 

3. Продуманный алгоритм видеоряда изображений. 

4. Оптимальный размер наглядности. Причем это ка-

сается не только минимальных, но и максимальных разме-

ров, которые тоже могут оказывать негативное воздействие 

на учебный процесс, содействовать более быстрой утомляе-

мости учащихся. 

5. Оптимальное количество предъявляемых изобра-

жений на экране. Не следует увлекаться количеством слай-

дов, фото и пр., которые отвлекают учащихся, не дают сосре-

доточиться на главном. 

Необходимо обратить внимание на следующие требо-

вания к печатному тексту: 

 структура; 

 объем; 

 формат. 

Текст с экрана должен выступать как единица общения. 

Он носит или подчиненный характер, помогающий препода-

вателю усилить смысловую нагрузку, или является самосто-

ятельной единицей информации, которую педагог умыш-

ленно не озвучивает. Необходимо помнить, что нельзя загро-

мождать экран текстом. Текст, как и наглядность должен по-

являться в заранее продуманное педагогом время. Препода-

ватель комментирует текст, при этом, не дублируя его.  

Занимаясь подготовкой мультимедийного урока, разра-

ботчик должен иметь хотя бы элементарные представления о 

цвете, цветовой гамме, о влиянии цвета на познавательную 

деятельность учащихся.  
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Также значение имеет использование на уроке звука. 

Звук может играть роль: 

 шумового эффекта; 

 звуковой иллюстрации; 

 звукового сопровождения. 

Шумовой эффект используется для привлечения вни-

мания учащихся, переключения на другой вид деятельности. 

Звуковая иллюстрация является дополнительным каналом 

информации. Как звуковое сопровождение применяется при 

использовании наглядного изображения, анимации, видеоро-

лика. 

Современные технологии позволяют успешно исполь-

зовать в мультимедийном уроке фрагменты видеофильмов и 

анимации, которые могут значительно усилить обучающий 

эффект. Однако при использовании видеоинформации не 

следует забывать о сохранении темпа урока. А также должна 

присутствовать обратная связь, то есть видеоинформация 

должна сопровождаться рядом вопросов развивающего ха-

рактера, вызывающих учащихся на диалог, комментирова-

ние происходящего. 

Но как бы ни был разработан урок, многое зависит от 

того, как преподаватель подготовится к нему. Виртуозное 

проведение такого занятия сродни работе шоумена какой-ни-

будь телепередачи. Педагог должен не только, и не столько 

(!), уверенно владеть компьютером, знать содержание урока, 

но вести его в хорошем темпе, непринужденно, постоянно 

вовлекая в познавательный процесс учащихся. Необходимо 

продумать смену ритма, разнообразить формы учебной дея-

тельности, подумать, как выдержать при необходимости па-

узу, как обеспечить положительный эмоциональный фон 

урока. 

Практика показывает, что благодаря мультимедийному 

сопровождению занятий, преподаватель экономит до 30% 

учебного времени, нежели при работе у классной доски, при 

этом может увеличить плотность урока, обогатить его новым 

содержанием, создать на уроке обстановку взаимодействия и 

сотрудничества с учащимися. 
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Использование электронных средств в образовательном 

процессе педагогического колледжа как средство 

повышения профессиональной компетентности будущих 

воспитателей учреждений дошкольного образования 

 

Существенные изменения, произошедшие за последние 

десятилетия в образовательной сфере, характеризуются по-

всеместным внедрением информационно-коммуникацион-

ных технологий в учебный процесс. Использование совре-

менных информационных технологий - это наиболее значи-

мый способ модернизации процесса подготовки специали-

стов в ССУЗе. 

Оснащение современных учреждений образования 

компьютерной техникой позволило начать процесс инфор-

матизации образования, широко использовать в преподава-

нии учебных дисциплин электронные средства обучения 

(ЭСО). 

Использование ЭСО на уроках увеличивает возможно-

сти педагога в выборе средств, форм и методик изучения 

учебного материала. Компьютер позволяет демонстрировать 

учащимся необходимые видеоматериалы, применять презен-

тационные программы, организовать самостоятельную ра-

боту по изучению учебной теории и освоению практических 

умений, оперативно провести контроль знаний учащихся [6, 

c.5-6]. ЭСО усиливают мотивацию учащихся к изучаемой 

дисциплине, повышают продуктивность их подготовки. 

В распоряжении преподавателя сегодня имеется об-

ширный арсенал готовых электронных средств, которыми он 

может пользоваться при подготовке к уроку и при его прове-

дении: электронные приложения к методическим пособиям, 

электронные учебные пособия и, наконец, электронные ре-

сурсы, размещенные в Интернете.   
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Вместе с тем, готовых ЭСО по специальности «До-

школьное образование» практически нет. Поэтому в настоя-

щее время остро стоит вопрос о разработке ЭСО для профес-

сиональной подготовки учащихся педагогических колле-

джей преподавателями этих учреждений образования. 

Применение ЭСО в учебном процессе должно опреде-

ляться содержанием темы, материалами предыдущих и по-

следующих уроков. 

Планируя урок с применением ЭСО, необходимо заду-

маться о целесообразности применения того или иного ме-

тода и о том, как его можно применять для изучения данного 

материала. Например, если на уроке используется большой 

объем наглядного материала, схем, таблиц, то целесообразно 

создание мультимедийных презентаций. Электронная пре-

зентация является для нас надёжным и незаменимым помощ-

ником в проведении многих уроков. ЭП позволяет сделать 

урок более наглядным, избавляет педагога от необходимости 

готовить многочисленную наглядность  к уроку.  

Чтобы проводить уроки соответствующие современ-

ным требованиям, обеспечить на высоком уровне формиро-

вание профессиональной компетенции будущих педагогов 

дошкольного образования, мы самостоятельно разработали 

некоторые ЭСО к урокам по дисциплинам «Методика обуче-

ния изобразительной деятельности», «Педагогика». 

В дисциплине «Методика обучения изобразительной 

деятельности» нами разработаны презентации по темам 

«Ознакомление дошкольников с изобразительным искус-

ством», «Нетрадиционные способы рисования», «Способы 

лепки в д/с», «Способы рисования в д/с». Для изучения курса 

педагогики нами используется презентации к темам «Ребе-

нок и дошкольное учреждение» (образцы предметно-разви-

вающей среды дошкольных учреждений), «Игрушка» (об-

разцы древних и современных игрушек для дошкольников), 

«Факторы развития личности», «История развития педагоги-

ческой мысли» и др. 

Ценность созданных преподавателем презентаций со-

стоит в том, что материал в них дается учащимся компактно, 

в нужной последовательности. Кроме того, под презентацию 
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можно «подложить» соответствующий теме урока текст. При 

повторном просмотре презентации текст может быть отклю-

чен, а учащимся дано задание озвучить слайды самостоя-

тельно. Кроме того, материал презентации четко рассчитан 

по времени [3]. 

Важными электронными средствами обучения явля-

ются электронные учебники (ЭУ). Электронный учебник 

позволяет осуществлять образовательную деятельность ди-

станционно, непрерывно и индивидуально, а также способ-

ствует развитию самостоятельной, поисковой, научно-иссле-

довательской деятельности студентов, повышению их про-

фессионального интереса.  

Электронный учебник имеет ряд преимуществ, по срав-

нению с традиционным печатным учебником:  

 – высокая скорость предоставления информации, то 

есть короткое время доступа к любым данным;  

 – возможность использования мультимедиа средств 

(аудио- и видеофрагменты, анимационные кадры);  

 – возможность получать новые знания практически в 

любое время и в любом месте (обязательно наличие сети Ин-

тернет);  

– наличие системы самоорганизации своей деятельно-

сти, самопроверки знаний, системы промежуточного кон-

троля, совместимость с электронной экзаменационной систе-

мой;  

 – возможность проходить свой образовательный путь 

[3, c.26]. 

Такие учебники должны создаваться на высоком науч-

ном и методическом уровне и полностью соответствовать об-

разовательному стандарту специальности. К сожалению, для 

подготовки воспитателей дошкольных учреждений по дис-

циплинам профессионального компонента таких учебников 

нет. Поэтому нами были разработаны электронные учебники 

по дисциплине «Методика обучения изобразительной дея-

тельности» («Обучение дошкольников аппликации», «Рисо-

вание в Д/С»). Задачи этих ЭСО: 
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  подготовить квалифицированных конкурентоспособ-

ных специалистов для дошкольных учреждений; 

  совершенствовать материально-технического и 

научно-методического обеспечения учреждения образова-

ния. 

Для использования данного проекта необходимо нали-

чие индивидуальных компьютеров и интерактивной доски. 

Данные электронные учебники мы используем как на 

теоретических, так и на практических уроках «Методики 

обучения изобразительной деятельности». Также учащиеся 

могут использовать его для самостоятельного изучения дис-

циплины и при подготовке к педагогической практике.

 Электронные учебники включают в себя: краткий курс 

лекций для самоподготовки учащихся, перечень литературы 

по теме, мультимедиа презентации «История развития ап-

пликации», «Виды аппликации», «Материалы и оборудова-

ние для рисования», «Образцы аппликаций», «Способы ри-

сования», «Нетрадиционные способы рисования», ви-

деофрагменты занятий по аппликации и рисованию в разных 

возрастных группах, образцы конспектов занятий по аппли-

кации и рисованию; варианты тематического контроля и 

электронные тесты для самопроверки знаний. 

Таким образом, разработанные нами электронные сред-

ства обучения (ЭСО) соответствуют общедидактическим 

требованиям. Использование ЭСО в образовательном про-

цессе значительно разнообразит формы и методы представ-

ления учебного материала, оптимизирует характер взаимо-

действия между обучаемыми и педагогом и положительно 

влияет на методику проведения уроков в целом, способ-

ствует повышению уровня знаний учащихся. 

ЭСО не заменяют традиционные подходы к обучению, 

а значительно повышают их эффективность. Главное для пе-

дагога – найти соответствующее место ЭСО в образователь-

ном процессе. 
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